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компетентнісно зорієнтоване навчання 

на уроках української літератури 

Завдання педагога в тому,

 щоб підвести дітей до дверей життя, 

дати ключ і навчити учня

 користуватися цим інструментом 

В. Сухомлинський


Є притча про сон однієї жінки: ніби вона у фірмовому магазині, де за прилавком стоїть сам Бог.

– Що ви тут продаєте? – спитала вона.

– Усе, що хочете, – відказав Бог.

Ледве вірячи тому, що чує, жінка вирішила попросити все найкраще, чого тільки може бажати людська душа.

– Я хочу лагідних думок, і любові, і щастя, і мудрості, і свободи від страху, – перелічила вона, а згодом додала: – Не лише для мене, для кожного, для землі. 

Бог усміхнувся:

– Ти не зрозуміла, люба моя. Я не продаю плодів, лише насіння.
Тож ми, педагоги, лише культивуємо ґрунт, аби в майбутньому зерно успішно проросло й дало гарний урожай.

Цілком очевидно, що головний екзаменатор наших вихованців – життя. Наскільки вони будуть адаптованими до соціального середовища, здатними оперативно приймати правильне рішення в нестандартних ситуаціях, умітимуть аналізувати й контролювати власну діяльність, тобто успішно її виконувати, залежить від багатьох чинників. Але важливу роль відведено передусім школі. 

В умовах національного відродження України важливе значення має виховання людей, які самостійно й творчо мислять. Підготовка молоді до демократичного життя вимагає вміння критичної аргументації, розумного накопичення інформації з вдумливою метою та виваженими наслідками. Однак значна частина людей не здатна критично осмислювати реалії життя, що є, безумовно, однією з причин гальмування демократичного розвитку суспільства. 

До ознак, за допомогою яких можна визнати себе як людину, яка критично мислить (за Джоном Чаффою) відносяться:

– відкритість до інших думок; 
– компетентність; 
– інтелектуальна активність; 
– допитливість; 
– незалежність мислення; 
– уміння дискутувати; 
– проникливість; 
– самокритичність [12; 74].

Як краще підготувати учнів до успішного й продуктивного життя в майбутньому? Адже діти повинні не тільки навчитися сприймати нову інформацію, а й уміти критично, виважено її оцінювати.

Цілі викладання літератури із застосуванням технології критичного мислення: 
·  надати учням зразки досвіду життєдіяльності; 
·  навчити їх спільної мови для зіставлення й обговорення складних подій людського життя; 
·  надати учням шанс почути, як інші люди інтерпретують складні життєві події. 
Урок літератури вибудовується за трифазною моделлю:

1. Актуалізація опорних знань. Евокація (встановлення зв’язків).

2. Усвідомлення змісту.

3. Рефлексія (міркування) [14; 23].

В.Шторлін пропонує організаційну схему стратегій у рамках програми ЧПКМ («Читання та письмо для розвитку критичного мислення»), яка допоможе вчителю використовувати прийоми критичного мислення на кожному етапі уроку.

	Евокація

(Актуалізація)
	Усвідомлення значень

(Аналіз)
	Рефлексія

(Синтез)

	1. Робота в парах. 
	1. Система позначок ПОМІЧ 
	1. Дискусія в парах. 

	2. Робота в групах. 
	2.Багатовимірне опитування (таксономія Блума) 
	2. Дискусія в групах. 

	3. Робота між групами. 
	3. «Джиг-соу» (мозаїка) 
	3. «Тренування». 

	4. Мозкова атака. 
	4. Запитання до автора. 
	4. Сенкан. 

	5. Огляд за категоріями. 
	5. Читання із зупинками.
	5. Кубування. 

	6. Знайдіть когось, хто б… 
	6. Взаємонавчання. 
	6. 5-хвилинне есе. 

	7. Дискусія в групах. 
	7. Кероване читання. 
	7. Порушена послідовність. 

	8. Гронування (асоціативний кущ) 
	8.Керована уява. 
	8. Графічні організатори: 
– діаграма Вена; 
– Т-схема; 
– «за» і «проти»; 
– звіт за кількома джерелами. 

	9. Кубування. 
	9. Залиши останнє слово за мною. 
	9. Огляд галерей. 

	10. Питання/відповідь. 
	10. Система Р/А/Ф/Т 
	10. Шкала цінностей. 

	11.Письмові запитання/відповідь. 
	11. Круглий стіл. 
	11. Асоціювання на тему творчості. 

	12.Порушена послідовність. 
	12. Інтерв’ювання. 
	

	13.Вільне письмо. 
	13. Літературне коло. 
	

	14. Аналіз семантичних особливостей. 
	
	

	15.Таблиця передбачень. 
	
	

	16. Шкала цінностей. 
	
	

	17. Складання твору за ключовими мотивами. 
	
	


Розглянемо можливості використання окремих стратегій технології критичного мислення на уроках української літератури в старших класах.

Стратегія «академічна суперечність».
Використовуючи стратегію «академічна суперечність», учитель повинен пам’ятати, що для обговорення певної проблеми потрібно підготувати таке твердження, яке матиме в учнів щонайменше дві виправдані точки зору.

Під час вивчення драми М.Старицького «Талан» (10 клас) (Програма для профільного навчання учнів загальноосвітніх навчальних закладів за загальною редакцією доктора філологічних наук Р. В. Мовчан) використовуємо прийом «академічна суперечність». Узявши за основу слова Лучицької «двом богам служити не можна», намагаємося з’ясувати проблему вибору між особистим щастям і служінням людству. Для цього учні класу об’єднуються в групи по четверо. У кожній групі одна пара обстоює позицію «за», інша – «проти». Вони обговорюють проблему в парах, записують аргументи на користь своєї позиції.

За 7–8 хвилин члени пар «за» і «проти» мають утворити нові пари з іншими учнями, котрі обговорювали ту ж саму позицію. Упродовж 4–5-ти хвилин учасники обговорення порівнюють аргументи різних пар.

Потім пари знову об’єднуються, порівнюють свої записи й упродовж п’яти хвилин узгоджують перелік аргументів на підтримку власної позиції.

Після цього четвірки проводять дискусію або міні-дебати з проблеми. Кожна сторона викладає власну позицію й аргументовано обстоює її. Потім можна спростовувати позицію опонентів. На цей етап роботи дають 8–10 хвилин.

Зрештою, кожна сторона підсумовує свою позицію.

Як додаткове завдання учням можна запропонувати впродовж хвилини обміркувати їхню власну позицію з цього питання й розповісти її групі. Як варіант можна доручити учням письмово викласти свої думки.

Стратегія «чорні і білі» опоненти. 

Під час вивчення п’єси Володимира Винниченка «Чорна Пантера і Білий Медвідь» (10 клас) (твір виноситься для позакласного читання) застосовую ігровий прийом «чорні і білі» опоненти. Учні вчаться оцінювати суперечливі, на перший погляд, переконання героїв твору. Таким чином, клас ділиться на 2 групи: «білі опоненти» захищають погляди Рити та Ганни Семенівни, а «чорні опоненти» – погляди Корнія Каневича та Сніжинки.

Стратегія «щоденник подвійних нотаток».

Вивчаючи в 11 класі творчість Олександра Довженка, зокрема «Щоденник», використовую прийом «щоденник подвійних нотаток». 

Аркуші зошита поділяють вертикальною лінією посередині. Ліворуч конспектують фрагменти тексту, які здаються найсильнішими, або конкретні відомості, якими можна скористатися як аргументами, доказами або доповненнями, а також виразне й чітке формулювання певної ідеї. У правій частині учні занотовують свої коментарі стосовно фрагментів, записаних ліворуч. Наприклад: що саме в цій цитаті спонукало їх виписати її? Про що вона змусила поміркувати? Які запитання викликала? 

Потім відбувається огляд записів, зокрема, учні діляться тим, що вони записали у своїх щоденниках.
Стратегія «Вільне письмо».

Цікавим із погляду вільного висловлювання думок є стратегія «вільне письмо». Технологія проведення надзвичайно проста: учитель пропонує учням записувати власні думки з певної теми протягом зазначеного часу.

Під час вивчення п’єс «Талан» М.Старицького та «Украдене щастя» І.Франка зазвичай пропоную учням висловитися з теми «Щастя. Як його розумію?».

Ось для прикладу зразок висловлювання на тему «Щастя. Як його розумію?»:

«…Щастя – це цілком індивідуальне поняття. Так, скажімо, для когось найголовніше відчути у своєму серці взаємне кохання, побудувати міцну родину, народити та виховати дітей. А хтось щастя вбачає в тому, аби побудувати кар’єру, посісти гідне місце в суспільстві. Комусь надзвичайно важливо матеріально збагатитися й бути цілком незалежною особистістю. Тому єдиної точки зору на поняття «щастя» не існує» (Оксана Л.).

Повість О.Кобилянської «Земля» (10 клас) є спробою соціально-психологічного аналізу влади землі. Отож, розглядаючи причини відчуження селянина від землі, утрати почуття господаря, спотвореного ставлення селянина до землі, пропоную учням висловити свої думки, даючи відповідь на запитання: «Влада землі – це зло чи благо?».

Наведемо приклад висловлювань учнів із запропонованого питання:

«Селянин і земля – ці два поняття, на мій погляд, невід’ємні. Потяг до землі закладений у людині ще в прадавні часи. Саме на своїй землі людина почуває себе вільною. Чи не тому питання власності на землю актуальне й нині. Звільнити людину від землі – це все одно, що відібрати в неї пам’ять, розірвати її зв’язок із природою, невіддільною частиною якої вона є. Тому влада землі – це тільки благо!» (Ірина С.).

«Фанатична прив’язаність людини до землі тільки шкодить їй, а не приносить щастя. Адже в такому випадку всі її помисли пов’язані із землею та її збільшенням. Людська природа значно багатша, тому зациклюватися на придбанні земельних ділянок не варто. Отже, цілковита влада землі над людиною – це тільки зло, яке слід, на мою думку, викорінювати» (Олексій Д.).

Стратегія «круговий огляд». 

Під час вивчення драми-феєрії Лесі Українки «Лісова пісня» (10 клас) використовую стратегію «круговий огляд». 

Клас ділиться на 6 груп. Кожна група отримує картку, на якій записані проблемні запитання. 
– У чому таємниця буття?

– Яке життєве призначення людини?

– Які шляхи гармонізації світу?

– Що є найважливішим у системі людських стосунків?

– Чому людина завжди виборює своє право на щастя?

– Як бути, коли суб’єктивні людські устремління перетинаються із об’єктивними суспільними характеристиками часу?

Крім того, кожній групі видаються маркери різних кольорів для того, щоб після завершення роботи можна було б легко визначити, кому з команд належать відповіді. Отже, протягом 3–5 хвилин кожна група письмово відповідає на своє запитання, після чого за напрямом руху годинникової стрілки групи змінюють місцеположення й приступають до виконання іншого завдання: проаналізувати відповідь попередньої команди та за бажанням доповнити її. Робота продовжується доти, доки всі учасники не повернуться на свої місця, обійшовши повне коло.

Переваги даного прийому в тому, що діти можуть дати вичерпні відповіді на поставлені запитання, водночас вільно спілкуючись і доповнюючи один одного. Учитель легко може оцінити відповіді груп, переглянувши записи й звернувши увагу на їхні кольори.

Стратегія «інформаційний пакет».

Не менш цікавим є прийом «інформаційний пакет». Учні отримують добірку афористичних висловів із роману Ліни Костенко «Маруся Чурай» (11 клас). 

Завдання: ознайомившись зі змістом пакета, відповісти на такі запитання:

·  Чия думка є найоригінальнішою?

·  Які вислови вам найбільше сподобалися й чому?

·  Яке твердження співзвучне з вашими світоглядними позиціями?

·  Доповніть «пакет» власною думкою (цитатою, прислів’ям). 

Стратегія «позначки».

До 11 класу в учнів має цілком сформуватися поняття про морально-етичні категорії. Отож роман М.Стельмаха «Чотири броди» пропонується для позакласного читання (Програма для профільного навчання учнів загальноосвітніх навчальних закладів за загальною редакцією доктора філологічних наук Р. В. Мовчан), оскільки персонажі цього твору чітко групуються відповідно до своїх життєвих «програм». Вони сповідують різні цінності, по-своєму розуміють призначення людини: одні в основу світобачення покладають матеріальні надбання, інші присвячують себе іншій місії – зробити життя селян кращим. Так, ключова теза Семена Магазаника – «час робить гроші», а Данило Бондаренко вбачає своє покликання в тому, щоб «присвятити свій вік тому, щоб ні сльози, ні злидні, ні безхліб’я не ломили ні вдову, ні сироту, ні всю селянську долю». 

Роздуми про правильність і хибність вибору персонажами життєвого призначення спонукає учнів замислитися над своєю життєвою «програмою». Адже нерідко в житті людини доводиться робити непростий вибір: поступитися совістю й дійти до мети або залишитися чесною й відмовитися від неї; жити інтересами колективу, людей чи тільки особистими; прагнути збагатитися матеріально чи дбати про духовне багатство. 

Стратегія «кошик».
Цей прийом можна також використати під час вивчення роману Ліни Костенко «Маруся Чурай» (11 клас). Відповідно до переконань персонажів учні об’єднуються в групи.

Цей прийом дає змогу використати набутий досвід через призму власного світобачення. Наприклад, у «смітник» кидаємо ті висловлювання, які є неправильними, на думку учнів, а у «валізу» кладемо ті твердження, які візьмемо в життя.
Стратегія «дискусійна шкала».
Художні твори, які передбачені програмою для вивчення в старших класах, є за своєю суттю зазвичай полемічними. 

Вивчаючи в 10 класі трагедію І.Карпенка-Карого «Сава Чалий» (Програма для профільного навчання учнів загальноосвітніх навчальних закладів за загальною редакцією доктора філологічних наук Р. В. Мовчан) звертаємо увагу учнів на те, що в українському фольклорі ім’я Сави Чалого затавровано довічною ганьбою, а смерть зрадника трактовано як справедливе покарання іменем народу. Однак польські письменники, зокрема А.Незабитковський, А.Бельовський, зображували українця здебільшого в позитивному плані, переслідуючи ідеологічну мету – зробити його символом єднання двох народів. Таким чином, маємо цілком протилежні точки зору. Отже, для з’ясування позиції учнів використовую прийом «дискусійна шкала». Зокрема, пропоную учням накреслити в зошиті таку таблицю:

	ТАК
	Сава Чалий – зрадник?
	НІ

	
	
	


Протягом 5 хвилин учні записують у дві колонки аргументи «за» й «проти», після чого обговорюють у парах написане. Далі діляться на групи відповідно до поглядів, і кожна з утворених груп аргументовано відстоює свою точку зору.

Діалоги героїв роману Миколи Хвильового «Вальдшнепи»(11 клас) (Програма для профільного навчання учнів загальноосвітніх навчальних закладів за загальною редакцією доктора філологічних наук Р. В. Мовчан) носять виключно політичний характер, у них висловлено погляди на подальший розвиток України. Таким чином, за допомогою прийому «дискусійна шкала» пропонуємо учням об’єднатися в групи відповідно до їхніх поглядів та переконань. 
Далі на дошці накреслюється така шкала:

Негативне ставлення       Не визначилися        Позитивне ставлення


У кожного учня є папірці з клейовою основою, на яких записані їхні прізвища. Діти виходять до дошки й наклеюють папірці відповідно до власних переконань. Далі формуються групи, що дає можливість організувати диспут, у ході якого учні можуть вільно висловлювати свою думку, опираючись на певні факти. До речі, діти в процесі суперечки можуть змінити думку й перейти в іншу групу, не боячись бути висміяним чи засудженими. Цей прийом можна використовувати як на початку вивчення теми, так і під час підбиття підсумків.

Стратегія «пояснення на картках».
У ході вивчення будь-якої теми учням пропонується написати на аркуші запитання до теми стосовно вже вивченого матеріалу (прізвища учнів не варто писати: це допомагає їм почуватися більш вільно та впевнено). Потім аркуші збираються, перемішуються та роздаються знову. Тепер кожен учень намагається відповісти на запитання, яке отримав. Доречно організувати обговорення відповіді в парах або в групах із метою економії часу на уроці. Найцікавіші або ж найскладніші запитання можна винести на загальне обговорення.

Наприклад, під час вивчення драми-феєрії Лесі Українки «Лісова пісня» (10 клас) учні записували на аркуші такі запитання:

·  Чи можна стверджувати, що Лукаш за своїм покликанням – митець?

Зразки учнівських відповідей: 

«Так, Лукаш – митець, адже своєю майстерною грою на сопілці він розбудив природу та лісову істоту – Мавку» (Марина Б., Альона Г., Андрій Л.);

«Лукаш – митець, бо тільки митець може у своє створіння вкласти душу, а наш герой дав душу Мавці. Вона не тільки прокинулася від довгого сну, а отримала здатність кохати, страждати, співчувати, прощати…» (Денис В., Оксана Г., Людмила С.).

·  Яку роль відіграють очі в портретній характеристиці Мавки та Лукаша? Чи це передає їхній внутрішній світ?

Зразки учнівських відповідей: 

«У Лукаша на початку твору в очах є щось дитяче. Тобто він, як дитина, відкритий до світу, щирий. А у Мавки колір очей змінюється. Отже, вона непостійна, як плазма. Це й не дивно, адже вона поки що тільки лісова істота. Лукаш змінить Мавку своєю грою на сопілці» (Олег Б., Тетяна Д., Ольга К.);

«Ми помітили, що в Лукаша очі непрозорі. А це багато про що свідчить. Незважаючи на те, що голос у нього чистий, як струна, але душа (а очі – це дзеркало душі) – непрозора. Може, тому він і не зміг бути до кінця чесний із Мавкою» (Наталія І., Володимир Ш., Олена Г.).

·  Чому в серцях Мавки та Лукаша спалахнуло кохання, адже вони різні за своєю природою?

Зразки учнівських відповідей: 

«Душі обох героїв споріднені. Вони за своєю суттю наївні й водночас романтичні. Саме тому Мавка й Лукаш зустрічаються й тягнуться один до одного. Мавку чарує гра Лукаша, його ж заворожує її дивний голос» (Дмитро К., Ліна С., Світлана Д.).

Наведемо приклади й деяких інших запитань:

·  Чи змінився світогляд Лукаша після спілкування з Мавкою? Якщо змінився, то як саме?

·  Чому з-поміж усіх лісових істот Лукаш обирає Мавку, а не, скажімо, русалку?

·  Чи дало кохання свободу Лукашеві або Мавці?

·  Трагедія Лукаша в тому, що людина порівняно із природою недосконала?

·  Чому Мавка рятує Лукаша?

·  Чи однаково герої драми розуміють почуття волі?

Стратегія «Т-діаграма».
Стратегія «Т-діаграма» використо-вується на етапі узагальнення та систематизації знань для підбиття підсумків вивченого. Так, під час конструювання Т-діаграми ліва колонка відводиться під позитивні асоціації, а права – під негативні.

Подаємо оформлення результатів роботи над п’єсою Лесі Українки «Лісова пісня»:

	Позитивні асоціації
	Негативні асоціації

	Лукаш, як Орфей, своєю музикою пробуджує від зимового сну Мавку. 
	Лукаш скутий умовностями суспільства. 

	Завдяки музиці Лукаш віднайшов гармонію з природою. 
	Людина у своєму світі не є вільною. Тому божественне начало в Лукашеві зазнає краху. 

	Вільна людина завжди носить у собі творче начало. 
	Лукашева мати руйнує щастя свого сина. 

	Мавка – жіноча енергетика лісу, незнищенна, вільна від умовностей світу. 
	Лукаш-вовкулака – покарання, наслане Лісовиком за зраду. 

	Мавка відчула у своєму серці почуття кохання. 
	Мавка приймає умовності людського суспільства, що є зрадою своїй природі. 

	Мавка повертає Лукашеві людську подобу. 
	У своїх почуттях Мавка часто безкомпромісна, максималістка. 

	Дядько Лев здатний до компромісу між світом людей і природи. 
	Килина уособлює прагматичність світу. Духовне відступає на другий план. 

	Лукаш стає мудрим. 
	Кохання героїв приречене. 


Таким чином, практичне застосування стратегій критичного мислення сприяє підвищенню інтересу дітей до навчання, їх активності у вирішенні поставлених завдань, відбуваються позитивні зміни в критичному ставленні школярів до власної діяльності та прагнення критично оцінити інформацію, дії інших тощо; розвивається пошукова спрямованість мислення учнів. 

Технологія критичного мислення акцентує увагу на парну та групову форми роботи, що сприяє розвитку в учнів соціальних навичок; формування критичного мислення сприяє продуктивній взаємодії між людьми; допомагає дітям протистояти інтелектуальному шахрайству. 

Таким чином, використання компетентнісного підходу до викладання української літератури є ефективним засобом підвищення якості філологічної освіти, розвитку здібностей та інтересів учнів, їх пізнавальної активності, критичного мислення, а голо​вне – засобом самореалізації. 
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