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   Актуалізація потреби вчителів у

вивченні й упровадженні в освітній процес сучасних педагогічних та інформаційних технологій перспективного педагогічного досвіду, інтенсивних форм і методів навчання
     Реформування освіти вимагає по-новому підходити до навчання. Як свідчать наукові дослідження, потрібно навчити учнів самостійно здобувати знання, щоб згодом вони могли адаптуватися в соціумі та самостійно і творчо працювати. Учитель-словесник має не тільки сформувати вміння самостійно й критично аналізувати прочитаний твір, визначати проблеми, які в ньому порушуються, усвідомлювати, у яких життєвих ситуаціях можна буде використовувати здобуті знання і вміння, - він має донести до своїх вихованців красу й силу художнього слова, духовно збагатити їх.

     Світова література дає змогу залучити учнів до скарбниці світової культури. Читання художнього тексту, його осмислення, логіка аналізу здатні звільнити сучасного школяра від наміру агресії, тиску розмаїтих комплексів; спілкування з вершинними творами відвертає учня від дешевих принад масової культури і відкриває перед ним справжні, незалежні, естетичні горизонти.

На сучасному етапі розвитку освіти та суспільних відносин зростають вимоги до особистості як суб'єкта всіх соціальних процесів, виникає необхідність врахування фактору психологічної готовності молодої людини до здійснення тих чи інших дій у сучасних умовах, забезпечення шкільної молоді ефективним інструментарієм самореалізації та самовираження для досягнення життєвого успіху, а не тільки оволодіння сумою знань. Тому головною  проблемою реформування сучасної освіти є озброєння школярів уміннями й навичками саморозвитку особистості, яке значною мірою вирішується шляхом упровадження нових технологій організації процесу навчання та виховання.
Реалізація інноваційного підходу до навчання учнів дозволяє підняти на якісно новий рівень педагогічний процес, підвищити рівень навчальних досягнень, забезпечує психолого - емоційну комфортність і подальшу соціальну адаптованість школярів, готовність реалізувати особисті якості в індивідуальній чи колективній діяльності (у системі «учитель - учень», «учень - учень»). Особливо цінним є творчий підхід педагога до створення системи роботи на різних етапах уроку в залежності від його типу та навчального матеріалу, який містить у собі багатий арсенал різнонаправлених форм, методів традиційної та інноваційної діяльності вчителя та учнів на уроці і в позаурочний час.
    Теоретичною науковою основою реалізації інноваційного підходу до навчання учнів є: технологія інтерактивного навчання (Дж. Шерман, Г.Фріц, С.Ренегар, Дж. Фредерік, М.Сілберман, О.Пометун, Л.Пироженко, Т.Ремех); технологія «Метод проектів» (В.Гузєєв); технологія колективного взаємонавчання (О. Рівін), технологія проблемного навчання (Дж. Дьюі, М.Махмутов, Т.Ільїна, Г.Вернер, В.Окоп, А.Матюшкін, П.Підкасистий); технологія комп'ютерного (інформаційного) навчання (А.Єршов), ігрові технології  (Д. Ельконін, В. Коваленко, Б. Нікітін, П. Підкасистий, М. Стронін ), технології проведення нестандартного уроку (О. Антипова, В. Паламарчук, Д. Рум’янцева, Л. Лухтай, О. Митник, В. Шпак та інші) тощо. Осмисленню проблеми інноваційних технологій присвячені також праці В.П.Андрущенко, І.А.Зязюн, В.Г.Кремінь, В.І.Лугового, О.В.Сухомлинської, В.Д.Шадріков та інших.
     Сутність упровадження в освітній процес сучасних педагогічних  технологій полягає в особливостях проектування педагогічного процесу, який базується на основі раціонального поєднання елементів названих вище інноваційних технологій, традиційних засобів навчання та розвитку особистості. Тому перед собою вчитель повинен ставити завдання: будувати уроки, спрямовані на підтримку й розвиток життєвих компетентностей учнів з метою подальшої адаптації у соціумі та реалізації своїх можливостей як творчої особистості.
    Світова література безпосередньо впливає на становлення та розвиток засадових принципів особистісно орієнтованої педагогіки, активне упровадження проблемності як ключового аспекту навчання в школі. Питанню розвитку творчої особистості завжди приділялася пильна увага вчених. 
В. О. Сухомлинський, Г. І. Ващенко, Л. І. Виготський, С. М. Лисенкова, 
Ш. А. Амонашвілі, В. Ф. Шаталов розглядали у своїх працях проблеми самовиявлення дитини, розвитку її творчого мислення й мовлення, творчої уяви. Творча особистість – це людина, яка вміє асоціювати, висувати нові ідеї на фундаменті старих понять, зосереджувати думки. Які ж засоби художньої літератури сприяють формуванню творчої особистості учня? Насамперед, це:

   -  залучення до роботи на уроці всіх учнів, участь кожного з них у парних, групових, колективних формах роботи;

   -  урахування вікових особливостей учнів;

   -  систематичне розв’язання творчих завдань;

   - використання різних засобів, підходів до учня і спрямування його діяльності на досягнення максимально оригінального результату під час виконання завдань, можливість більшої кількості варіантів розв’язання нових проблем, порівняння та зіставлення явищ застосування набутих умінь;

    - проблемний підхід до вивчення творів.

     Змінився час, а з ним з’явилося й нове соціальне замовлення: випускник має бути мобільним, здатним учитися впродовж усього життя, готовим до конкуренції, роботи в колективі. Чим зумовлені ці зміни? Сьогодні коло знань, їх кількість у багатьох галузях людської діяльності подвоюються впродовж 5-7 років. Звідси логічний висновок: найголовніше, чого потрібно навчити сьогоднішнього учня – це вчитися знаходити інформацію і працювати з нею; уміти планувати, передбачити, аналізувати й оцінювати; бути готовим до змін, не губитися в ситуації, яка швидко змінюється. Роль учителя – допомогти учневі зрозуміти й знайти себе, спробувати в найрізноманітніших видах діяльності, підготувати до життя в сучасному складному світі. Обсяг інформації, у полі якої щоденно перебуває кожна людина, не здатний запам’ятати, проаналізувати й утримувати найрозвиненіший мозок. Стає зрозумілим, що навчання літератури не можна звести до запам’ятовування. Лише урок з використанням активних та інтерактивних форм навчання може зробити цей процес по справжньому цікавим, творчим і діяльнісним.

     Сучасний урок світової літератури, побудований з урахуванням особистісно орієнтованого навчання з діалогом як домінуючою формою спілкування на уроці, вимагає переосмислення пріоритетів певних методів, прийомів та видів навчальної діяльності. Одним зі шляхів є впровадження в педагогічну практику інтерактивних методів. Використання інтерактивних методів - це засіб створення такої атмосфери на уроці, яка сприяє співробітництву, надає можливість якнайповніше реалізувати особистісно зорієнтоване навчання. У ході інтерактивного навчання учень виробляє навички самовдосконалення, поступово позбавляється комплексу неповноцінності, відкриває самого себе.
    Упровадження інтерактивних технологій дають певні результати: в учнів збільшуєтьсяся інтерес до предмета, зростає активність, зацікавленість у діалогово-пошуковій діяльності. Основними в навчанні стають групова та індивідуальна форми роботи, які ґрунтуються на довірі до дитини, переконанні у її здатності відповідати за себе, на стимуляції почуття гідності й самоповаги. Така форма організації навчальної діяльності створює учням усі можливості для спілкування, співпраці та взаємодопомоги.

     Перевага інтерактивного навчання саме в тому, що воно передбачає залучення до процесу пізнання практично всіх учнів, передбачає їхню постійну активну співпрацю за умов, коли учень робить свій особливий індивідуальний унесок, коли триває жвавий обмін думками, ідеями, знаннями, способами діяльності. Головним засобом упровадження інтерактивних технологій є навчання в малих групах учнів, об’єднаних спільною метою та робота в парах.

 Інтерактивні технології навчання:

    - забезпечують умови для розвитку творчої особистості дитини;
    -  сприяють позитивній мотивації учнів до пізнавальної діяльності, потребі в самопізнанні, самореалізації та самовдосконаленні;

    - роблять  можливим оригінальний підхід до побудови структури сучасного уроку літератури.

      У досягненні цього  найбільш сприятливими є використання інтерактивних технологій, упровадження яких забезпечує:

    - якісний рівень знань; 

    - робить урок цікавим;

    - досягнення максимального взаєморозуміння і співпраці між учителем і учнем.

     Алгоритм інтерактивного навчання передбачає використання таких активних методів навчання як аналіз конкретних ситуацій, уведення в досліджувану проблему, визначення задачі, групова робота над ситуацією, групова дискусія, підсумкова бесіда, рефлексія. Важливо поступове введення елементів інтерактивного навчання (як і будь-якої інновації), скрупульозне вивчення інструментарію як учителем, так і учнем, адже невпевненість чи невірна установка на початку роботи в такій ситуації не дасть бажаного результату та призведе до марного витрачання робочого часу на уроці. «Мозковий штурм», «Броунівський рух» (Навчаючись сам, навчаю інших), «Вільне письмо», «Незакінчені речення», «Прес», «Займи позицію», «Мікрофон», «Сенкан», «Гронування», «Розумова зарядка», «Своя опора», «Коло ідей» (Ланцюжок відповідей), «Взаємні запитання», «Сувій», «Читання з передбаченням», «Діалог», «Синтез думок», «Спільний проект» ( із застосуванням комп’ютерних технологій), «Коло ідей», «Дебати», «Асоціативний кущ» та інші є найуживанішими серед учителів світової літератури.
     Оскільки література – мистецтво слова і в основі своїй є одиницею діалогічною, а тому вживання його в художньому тексті передбачає сприйняття й розуміння активне, творче, дієве. Таким чином читач активізується і включається до системи твору. А це стає можливим лише під  час використання на уроці діалогових технологій навчання. За словами М.М.Бахтіна «істина не народжується і не знаходиться в голові окремої людини, вона народжується між людьми, котрі спільно відкривають істину в процесі їх діалогічного спілкування». Діалогове навчання – це навчання, побудоване на принципах взаємодії учнів з усіма суб’єктами та об’єктами педагогічного процесу, під час якого вчитель має забезпечити залучення дитини  до навчального процесу за допомогою створення постійної інформаційної інтриги, активізації всіх психологічних сфер особистості: емоцій, уяви, мислення, пам’яті.
     Діалогова форма навчання – це особлива форма навчання, під час  якої навчальні завдання ставляться у вигляді складних проблем, питань, іноді навіть парадоксальних. Це є,так звані, герменевтичні питання: питання, які примушують задуматися не лише над прочитаним, але й над його сутністю, внутрішнім змістом, замислитися над власним, особистим сприйняттям прочитаного. Наприклад: чому, на  вашу думку, герой вчинив саме так; як ви думаєте, з якою метою він вчинив саме так тощо.

Застосування діалогових  технологій на уроці літератури передбачає:

     - включення учнів у діалог;

     - формування вмінь вести діалог з автором і його твором;

     - створення умов для діалогічної взаємодії один з одним;

     - формування вмінь висловлювати власну думку, аналізувати й інтерпретувати текст;

      - створення сприятливих психолого-педагогічних умов, у яких формуються й проявляються навички діалогічної взаємодії.

     Слід враховувати, що вчитель –  теж читач, як і учень. Більш освічений, більш дорослий, більш досвідчений, але теж читач. Учитель має свою читацьку думку, читацьке бачення, свою власну інтерпретацію твору. Але – це не догма, якій має підкоритися учень. Для того й існує діалог, щоб кожен міг висловити свою думку, але вона має спиратися на текст. Словесник під час діалогу, як найвидатніший представник театру й кіно, одночасно виступає в ролі режисера-постановника, сценариста і виконавця однієї з ролей. Тому необхідно добирати доцільні види і форми діалогового навчання під час вивчення тих чи інших літературних жанрів, а також враховувати етапи роботи з текстом. Наприклад, такий вид роботи, як аналітико-інтерпретаційне дослідження  доречним є безпосередньо на етапі аналізу художнього тексту. Отже діалогові технології дозволяють привернути увагу до літературного твору, всебічно «осягнути» художній твір, побачити його в «усій його красі», розвивати не лише читача-аналітика, але й читача з багатим внутрішнім світом. 
    Однією з форм діалогових технологій є метод Сократа, який  увів живу бесіду з опонентами, живий діалог, полеміку. Саме це він і називав діалектикою (від грецького «діалегомай» - вести бесіду, сперечатися). Своєю грою у запитання й відповіді Сократ прагнув примусити людину мислити.
    «Сократівська бесіда» може проводитися, наприклад, раз на два місяці. Її регулярність формує у юнаків звичку до роздумів над життям, оточенням. Зміст бесід - колективні роздуми над важливими світоглядними проблемами. Основним завжди виступає вчитель: він ставить запитання, а учасники «сократівської бесіди» обговорюють їх. Важливе значення має початковий етап бесіди. Учитель може поставити гумористичне запитання, щоб призвичаїти школярів до самої процедури відповіді на запитання. Іноді, у момент найвищого піку пристрастей, учитель може запропонувати варіант письмового викладу своїх міркувань. А потім, не називаючи авторів, зачитати відповіді.
Вагоме значення для «сократівської бесіди» також має її зовнішній антураж: музичне оформлення, ілюстрації, репродукції, слайди тощо. Від педагога вимагається створення атмосфери конструктивно-ділового обговорення. Часто буває так, що тема обговорення змінюється практично після кожного виступу. Словесник мусить пам’ятати, що успіх роботи залежить від поєднання очікуваного та несподіваного. 
     Не слід забувати ще про одну умову ефективності "сократівської бесіди" - ступінь інтелектуального розвитку та підготовки учнів. Завдяки Сократу ми вчимося ставити проблемні запитання, отримуємо можливість бачити речі в перспективі й за допомогою запитань оцінювати власні судження та судження інших. Крім того, ми вчимося самоіронії, без якої неможливо поставитися до себе і своїх думок, уявлень та стереотипів критично. Зрештою, ми вчимося поважати погляд і думку іншого. Усе це дає можливість по-новому поглянути на реальність. Ми вчимося ро​зуміти без вироблення поспішних суджень.
   Як налагодити конструктивний діалог? Є шість порад у стилі Сократа:
      - не поспішайте (діалог — форма обґрунтованого глибокого мислення);
      - слухайте і формулюйте відкриті запитання (поставте себе на місце інших, подивіться на світ їхніми очима);
      - прийняття остаточного рішення не обов'язкове (достатньо осягнути проблему, зрозумівши думки один одного);
      - думайте разом з іншою людиною («так, і...», «так, отже...»), а не проти («так, але...»), думайте разом з іншими, думайте разом як один;
      - не переймайтеся «остаточним» розв'язанням проблеми (важливіше з'ясувати причини, передумови виникнення проблеми, різні її наслідки);
      - створіть простір для нових ідей (відмовтеся від звичного способу мислення).
     Одним з ефективних способів залучення учнів до читання є прийом «навчання в грі», що впливає і на пізнавальну, і на емоційно-особистісну сферу учнів. Гра на уроці спонукає до думання й швидкого реагування на завдання «Що сказати?», «Як сказати?» (пошук відповідей на запитання, які постають), активізує мислення,розвиває кмітливість. Знання, здобуті таким чином, міцніші, ніж знання, одержані в готовому вигляді. Літературні ігри - це особливий різновид педагогічних ігор, джерело яких - навчальний матеріал із літератури. Вони спрямовані на виховання інтересу до предмета, формування навичок правильного, виразного читання та розуміння прочитаного,організацію самостійної роботи з додатковою літературою, розвиток творчих здібностей.
«Навчання в грі» можна використовувати як елемент уроку, або ж як окремий урок, де:
    - змістом гри є програмовий матеріал;
    - застосовується в різноманітних формах та узгоджується з іншими дидактичними засобами;
     - забезпечує всебічний розвиток особистості;
     - цікава за змістом та формою і відповідає віковим особливостям учнів;
     - стимулює мотивацію навчання;
     - організовується так, щоб учні максимально використовували необхідний матеріал.
    Ігрова форма занять створюється на уроках за допомогою ігрових прийомів і ситуацій, що виступають як засіб спонукання, стимулювання до навчальної діяльності. Реалізація ігрових прийомів і ситуацій при визначеній формі занять відбувається за такими основними напрямами:

     - дидактична мета ставиться перед учнями у формі ігрового завдання;

     - навчальна діяльність підкоряється правилам гри;

     - навчальний матеріал використовується в якості її засобу;

     - у навчальну діяльність уводиться елемент змагання, що переводить дидактичне завдання в ігрове;

     - успішне виконання дидактичного завдання пов'язується з ігровим результатом.

     Процес гри - це простір для самореалізації. Ігри дають можливість моделювати різні ситуації життя, шукати вихід з конфліктів, не вдаючись до агресивності, учать розмаїтості емоцій у сприйнятті всього існуючого в житті.

Ігрові форми уроків дозволяють рости як учням, так і вчителеві.
     Форм роботи, які стосуються «навчання в грі», багато. Дидактичні, пізнавально-навчальні, інтелектуальні різнорівневі ігри покликані зробити набуття знань, умінь і навичок учнями доступним, цікавим, приємним, щоб цей процес приносив учням радість, викликав інтерес ("Лото", "Літературні анаграми", "Естафета", "Карусель", "Так" чи "Ні", "Піймай помилку" та інші).

    Пошук інновацій у формах навчання привів до появи нестандартних уроків. Серед найбільш розповсюджених типів нестадартних уроків виступають ділові ігри, прес-конференції, урок типу КВК, урок-конкурс, урок-«суд», уроки-концерти, рольові ігри, конференції, семінари, екскурсії, урок-подорож, урок-«літературне кафе» та інші. Більшість занять нестандартної форми передбачає групове навчання, що сприяє реалізації комплексних його цілей засвоєнню знань: формує навички самоконтролю, почуттю обовязку і відповідальності за результати навчання. На заняттях з використанням активних методів навчання з'являється можливість формування дуже важливих для майбутньої професійної діяльності якостей. Найбільш уживаніші форми нестандартних уроків, які застосовуються в сучасній школі вчителями-словесниками, можна згрупувати наступним чином:

     - бінарні уроки;

     - віршовані (римовані) уроки;

     - інтегровані (міжпредметні) уроки;

      - уроки-дискусії (урок-діалог, урок-диспут, урок запитань і відповідей, урок-засідання, урок - круглий стіл, урок-конгрес, урок-практикум, урок - прес-конференція, урок - проблемний стіл, урок-семінар, урок-суд, урок-телеміст);

     - уроки-дослідження (урок-знайомство, урок - панорама ідей, урок-пошук, урок-самопізнання, урок "Слідство ведуть знатоки", урок "Що? Де? Коли?");

     - уроки-звіти (урок-аукціон, урок-залік, урок-захист, урок-інтерв’ю, урок-екзамен, урок-ерудит, урок-композиція, урок-концерт, урок - огляд знань, урок-презентація, урок-ярмарок);

     - уроки-змагання (урок - брейнг-ринг, урок-вікторина, урок-КВД - конкурс винахідливих та допитливих, урок-КВК - конкурс веселих та кмітливих, урок-конкурс, урок - мозкова атака, урок-турнір);

     - уроки-мандрівки (урок-екскурс, урок-екскурсія, урок-марафон, урок-подорож);

     - уроки - сюжетні замальовки (урок-віночок, урок-вечорниці, урок-драматизація, урок-казка, урок - картинна галерея, урок-ранок, урок-спектакль, урок-фестиваль, урок - усний журнал).
    Проблемне навчання філологи вважають одним із видів діяльності, який активізує самостійну роботу учнів, що веде до ґрунтовного засвоєння й закріплення наукових знань, розвиває творче мислення, здатність до самостійного вирішення поставленого завдання. Тому елементи такого навчання застосовуються на окремих етапах вивчення програмового матеріалу та на відповідних етапах уроку: постановка проблемного завдання на початку вивчення розділу (теми) та повернення до його вирішення на підсумкових уроках; формулювання проблемного питання на початку уроку (найчастіше - в епіграфі) з подальшим його розв'язанням на підсумковому етапі. При цьому учні мають реалізувати такі риси творчої діяльності:
    -  самостійне перенесення знань і умінь у нову ситуацію;

    - бачення нових проблем у знайомих, стандартних умовах;

    - бачення структури об’єкта, який підлягає вивченню;

    - уміння бачити альтернативу рішення;

    -  уміння комбінувати раніше відомі способи розв’язання проблеми в новий спосіб;

    - уміння створювати оригінальний спосіб розв’язання проблеми.
      Проблемний виклад знань стимулює пізнавальну активність учнів, тому що він поєднаний з догадкою, дивом, нерозумінням. Це штовхає учнів до роздумів і пошуку рішень, будить і формує інтерес до навчання, розвиває ініціативу учнів у пізнавальній діяльності, формує вміння бачити проблему й знаходити шляхи її реалізації, залучає до методів наукового пізнання. Складність проблемної ситуації має бути такою, щоб учні за певним напрямком, спираючись на допомогу вчителя, змогли вирішити її самостійно.
    Дискусія – один із найефективніших засобів формування читача. За словами Й.В. Гете «Є три види читачів: перший – це той, хто насолоджується, не розмірковуючи, другий – хто судить, не насолоджуючись, і третій, серединний – хто судить, і, насолоджуючись, розмірковує. Саме останній і відновлює твір знову». Залежно від навчально-виховної мети та характеру отриманих знань уроки-дискусії умовно розподіляються на такі типи:

      1. Дискусія-роздум (поставлена проблема має декілька шляхів розв’язання, різні варіанти висновків).

      2. Дискусія-доказ (практично перевіряється остаточна істина, певна сума знань, осмислена в процесі вивчення навчальної теми).

      3. Дискусія-узагальнення (в основі лежить проблема, розв’язання якої дає змогу узагальнити, систематизувати знання учнів).

      4. Дискусія-імітація (моделюються фрагменти наукових дискусій, наприклад, захист учнівських наукових доповідей на засіданнях МАН, де відбувається полеміка).

      Щоб урок-дискусія пройшов успішно, учителю потрібно звернути увагу на такі фактори:

       - готовність класу до полеміки; характер запитань, що обговорюються; 

       - надається можливість виявити різні погляди, на основі яких шукають істину. 

     У процесі проведення уроку-дискусії можна виділити 3 етапи: 
       - підготовка дискусії (учителю слід звернути увагу на готовність класу до дискусії); 
       - проведення уроку (учитель повинен керувати настроєм класу, створювати відповідну поставленій меті атмосферу); 
      - підбиття результатів уроку (на перший план висуваються осмислення висловленого: можна скористатися такими видами та формами роботи, як узагальнюючий семінар, твір полемічного характеру, проведення тестування тощо).
      Отже, під час вдало продуманого уроку-дискусії розвиваються уміння та навички самостійного аналізу та критичного осмислення навчального матеріалу.
      Використання сучасних інформаційних технологій обумовлює:

   - доступ до світових систем знань і культури країн, твори яких учитель доноситиме до учнів;

   - трансляцію знань, напрацьованих людством, до кожного користувача єдиного інформаційного простору (тобто забезпечує взаємообмін професійним досвідом) необмеженість свободи, творчості, що є запорукою високої професійної кваліфікації педагога;

    - вільне формування вчителем свого світогляду; розвиток гуманітарної спрямованості навчання; розповсюдження форм домашнього й дистанційного навчання;

    - адаптацію особистості  вчителя та учня до динамічно мінливих умов економічного функціонування життя в цілому.

Серед усієї різноманітності методичних прийомів використання комп'ютерних технологій, які вчитель світової літератури може вважати корисними у своїй роботі, можна назвати:
     1. Управління навчальним процесом. Використовуючи е-mail(електронну пошту) вчитель може реалізувати диференційований та індивідуальний підхід у навчанні, розсилаючи на електронну адресу кожного школяра  його персональне домашнє завдання.

     2. Комп'ютерні технології як джерело інформації. Інтернет дає можливість безкоштовно як учителям, так і школярам отримати доступ до художніх текстів, газет, журналів, наукових статей, словників, підручників, посібників та інших матеріалів, які раніше були доступні в друкованому вигляді за велику ціну, тому учні і вчителі не мали змоги придбати їх. Беззаперечною перевагою Інтернету є постійний доступ до найновішої, «найсвіжішої» інформації. Для цього доцільно активно використовувати на уроках світової літератури та в позаурочній діяльності інформацію, розміщену на відповідних тематичних сайтах, таких як: 

      - бібліотека світової літератури (оригінали та переклади): ae.lib.narod.ru Літературна iнтернет-бібліотека школяра: http:/ litbоок.bу.ru;
      - антична література: http: pergam.chat.ru;
      - електронна бібліотека «Джерело»: ukrlib.com;
      - електронна бібліотека класичної літератури – http://www.klassika.ru;
      - «літературна газета» – http://www.lgz.ru;
      - сучасна і класична поезія – http://sttihi.net.ru;
      - електронна поетична бібліотека – http://article.da.ru.
Така широка доступність навчальної інформації найрізноманітнішого характеру завдяки засобам мультимедія є важливим фактором, що впливає на перспективи розвитку й характер сучасного процесу навчання.

    Використання інформаційно-комунікаційних технологій під час уроків світової літератури та при підготовці до них забезпечує різноманітність робіт на усіх етапах навчання: при поясненні нового матеріалу (демонстраційно-енциклопедичні програми, презентації Power Point), при закріпленні,  повторенні (тренінги, проміжні тестування, спілкування через електронну пошту, у чаті, телеконференції); у самостійній роботі учнів (різноманітні навчальні програми, електронні підручники, посібники; самостійний пошук матеріалів, робота над проектами), під час проведення контролю знань, умінь і навичок (тестування, створення Web-сторінок, захист проектів, дистанційне спілкування через електронну пошту, Інтернет-семінари, Інтернет-олімпіади тощо).

      Робота з комп’ютером не повинна сприйматися як розважальна «вставка» у процес вивчення літератури, а має розглядатися як органічна активізуюча складова частина пізнавального процесу. Комп’ютер сприяє не тільки розвитку самостійності, творчих здібностей учнів, а й дозволяє змінити саму технологію надання освітніх послуг, зробити урок більш наочним і цікавим. Завдяки ІКТ  відбуваються суттєві зміни в навчальному процесі, у центрі якого тепер перебуває особистість учня, а головною метою стає розвиток його духовних, інтелектуальних і творчих здібностей, пізнавальної активності, усвідомлення моральних цінностей, що згодом дозволить стати здатним до самостійного мислення, самореалізації, прийняття важливих рішень, уміння працювати над розв’язуванням важливих життєвих проблем. Змінюється в цьому процесі й роль учителя: він тепер науковий керівник, співавтор, координатор, партнер, консультант. Слід зазначити, що урок з комп’ютерним забезпеченням, крім звичайної, має ще й технологічну мету, адже діалог з учнем відбувається через комп’ютер, який виступає в ролі третього компонента навчання – індивідуального для кожного школяра.

     До найбільш ефективних форм представлення матеріалу на уроках слід віднести мультимедійні технології. Відомо, що найефективніший вплив на людину здійснює та інформація, яка одночасно впливає на кілька органів чуття, і запам'ятовується вона тим краще й міцніше, чим більше каналів сприймання було активізовано. Тому очевидною є роль, яку ми відводимо мультимедійним засобам навчання, що виникли з появою потужних багатофункціональних комп'ютерів, якісних навчальних програм, розвинених комп'ютерних систем навчання.  
Міняється естетика уроку, тому що вчитель має потужні інструменти зробити його більш привабливим за допомогою Power Point, Paint, Net, прикладних програм.   Крім того, філолог має можливість тиражувати свої уроки, розміщувати їх на сайті школи або ввласному сайті, щоб ними користувалися вчителі та учні. 

     На сучасному етапі розвитку освіти мультимедія дозволяє об'єднувати в одній комп'ютерній програмно-технічній системі текст, звук, відеозображення, графічне зображення та анімацію (мультиплікацію). Кожен із застосовуваних інформаційних компонентів має власні виражальні засоби та дидактичні можливості, які спрямовані на забезпечення оптимізації процесу навчання на заняттях світової літератури. 

     Застосування мультимедійних презентацій доцільне на будь-якому етапі вивчення теми. Слайди можна використати для повідомлення теми й мети уроку, у процесі пояснення вчителем матеріалу (визначення, терміни, опорні конспекти, таблиці, схеми, малюнки, відеофрагменти), для розгортання дискусії чи визначення проблемних завдань, для первинного закріплення знань, формування вмінь і навичок учнів, для контролю знань. Хоч би якою складною для сприймання була тема, вона стане цікавою, якщо навчальний матеріал на екрані подати із застосуванням комп’ютерних ефектів. Усе це дає змогу подолати пасивність, інертність учнів, оптимально організувати самостійну роботу й забезпечити свідоме засвоєння теми, а також виробити компетентне ставлення дітей до комп’ютера як до інструмента професійної діяльності людини.
    Часто на уроках учні мають змогу переглядати уривки з фільмів за творами відомих письменників. Це дає їм змогу глибше проникнутися подіями, проаналізувати дії і вчинки  персонажів, визначити свою позицію щодо екранізації, познайомитися ближче з біографією письменника. А після перегляду доцільно зразу ж провести опитування за почутим і побаченим. Результат очевидний: учні не тільки відтворюють біографічні моменти життя, а й орієнтуються в особливостях філософії митця. Матеріали фонохрестоматії можна використовувати з метою ознайомлення з голосом і манерою виконання знаменитих письменників і акторів. Це дає змогу краще зрозуміти стиль автора, особливості тематики. Учні на уроках не просто повинні  споглядати якусь презентацію чи відеоролик, а ще й виконувати заздалегідь запропоновані завдання. По ходу перегляду вони можуть записувати основні факти, дати або складати тезисний чи простий план, а це, у свою чергу, дає можливість розвивати загальнонавчальні вміння і навички. Поширеним є у практиці перегляд фрагментів екранізації літературних творів. Перегляд також  можна супроводжувати завданнями. Найбільш поширені: 
        - Які події передували даному моменту і які будуть далі? 
        - Чи співпадають ваші уявлення про героїв з авторськими?
        - Які риси зовнішності героя взяли до уваги творці фільму? 
         - Чи правильно у фільмі передано інтер’єр, опис природи, костюми героїв? 
    Можна давати завдання перед переглядом епізоду по змісту, а після перегляду вести бесіду з даних питань. Таким чином, відеофрагменти використовуються як ілюстрації до твору, як співставлення авторської і режисерської інтерпретацій, художнього тексту і відеофрагмента. 
    Важливим моментом у роботі  можуть бути  заочні екскурсії – документальні фільми. По-перше, вони розширюють кругозір учнів. По-друге, це прекрасна відеопідтримка уроку. По-третє, рідко випадає можливість кому-небудь з дітей відвідати такі віддалені від нас місця, як Париж, Відень, Петербург та ін. Тому ці екскурсії заміняють нам «живі». Застосовуючи такі види роботи на уроках, учитель  прагне досягти динамічності й різноманітності. 
    Інформаційно-комп’ютерні  технології на уроках літератури дозволяють забезпечити індивідуалізацію та диференціацію процесу навчання, забезпечити інтеграцію навчального процесу та відпрацювання навичок роботи з комп’ютером у процесі засвоєння навчального матеріалу та самопідготовки учнів, підсилити мотивацію вивчення, а отже – досягти кращих результатів на шляху досягнення глобальної мети: формування та виховання творчої, компетентної особистості. Але важливо не забувати: уроки літератури – для вивчення саме літератури, і твір письменника не можуть замінити ніякі фільми чи відеокліпи. Мультимедійні технології виконують допоміжну функцію, щоб досягти більшого ефекту у сприйманні та розумінні літературного твору. Не варто навчальний кабінет перетворювати в кінозал чи дискотеку. Слід ретельно продумувати місце, час, доцільність використання комп’ютерної інформації на уроці.  Тільки за такої умови вчитель досягне ефективності своєї роботи, а уміння, набуті учнем у процесі роботи з мультимедіа, допоможуть у майбутньому стати успішним у будь-якій професійній діяльності. ІКТ є хорошим помічником учителю літератури наряду з іншими засобами навчання.
Метод проектів зорієнтований на здобуття учнем нових знань шляхом самоосвіти і є прикладом поєднання урочної та позаурочної діяльності. Проектна діяльність – одна з найперспективніших складових освітнього процесу, що створює умови для творчого саморозвитку та самореалізації учнів, формує всі необхідні життєві компетенції. Проект дає можливість кожному учасникові, незалежно від рівня підготовки, виявити свою індивідуальність та зробити особистий унесок у спільну справу. Відповідним чином організована робота збуджує розумову діяльність учнів, формує критичне і творче мислення, навчає аналізувати події та ситуації, прогнозувати їх розвиток, розв'язувати пізнавальні й життєві проблеми, заохочує до самостійного здобуття знань. Це саме той вид діяльності, який наочно демонструє практичне застосування набутих знань. Особливо популярними серед школярів є ігрові проекти, де вчитель може задіяти артистично обдарованих дітей. Ступінь творчості учнів у цьому випадку дуже високий, проте домінуючим видом діяльності все-таки є гра. Активно можна використовувати в роботі з учнями творчі та проектно-орієнтовані проекти, у процесі роботи над якими школярі готують матеріали, орієнтовані на їхні соціальні запити та інтереси: програми, рекомендації, сценарії свят, вечорів, рукописні журнали тощо. Вдало можуть вписатися  в структуру уроку й елементи так званих довгострокових проектів: дослідницьких та інформаційних, які вчителі використовують у вигляді випереджувальних завдань, для створення проблемних ситуацій у ході вивчення нового матеріалу та як підсумок на етапі закріплення, систематизації і узагальнення знань. Результатом роботи над проектом можуть бути презентації, публікації, афіші, плакати, листівки, візитні картки героїв  тощо. Створення проектів  вимагає від учнів умінь аналізувати, порівнювати, інтерпретувати, оцінювати факти, події та літературні тексти. Це дає змогу дітям творчо пов’язати між собою різні аспекти теми, відчувати та здійснювати взаємозв’язки з іншими навчальними предметами та їх особистим досвідом. Така діяльність спонукає дітей до:

       -  розвязання учнем або групою учнів будь-якої проблеми;

       -  виконання творчих проектів;

       -  інтегрування знань, умінь різних наук;

       -  розвитку пізнавальних навичок учнів;

       -  уміння орієнтуватися в інформаційному просторі;

       -  формування навичок креативного мислення.
 Використання на уроках інноваційних методів навчання, які більш затратні в часовому вимірі, ніж традиційні, вимагає особливого підходу й до оцінювання знань учнів. Тому вчителі часто у якості форм поточного оцінювання використовують тести, експрес-опитування, самооцінку. Введення самооцінки в педагогічний процес потребує достатньо тривалої професійної роботи вчителя, проте досвід роботи та рівень фахової підготовки дозволяє користуватися таким досить складним прийомом: учні не тільки виставляють собі оцінки в балах, але й проводять змістовний самооцінювальний аналіз своєї діяльності на уроці (етап рефлексії). З метою активізації самооцінювальної діяльності учнів учитель може застосовувати прийоми «уявний мікрофон», «незакінчене речення» та (обов'язкова умова!) чітко сформульовані критерії оцінювання участі учня в кожному виді навчальної діяльності протягом уроку.
    Однією з  форм контролю знань, який  має інноваційний характер є тестування. Тестування - це метод і процес контролю знань, який полягає в кількісному вимірюванні рівня знань, умінь, навичок,  здатностей,  властивостей, якостей, уявлень того, кого випробовують, з метою оцінювання учня. Засобом вимірювання в цьому процесі є тест. Використання тестових технологій – нагальна вимога часу. Вони дають змогу вчителеві глибше і різнобічно оцінити знання учнів, виявити, що учні засвоїли слабше в навчальному матеріалі.

     Відомо, що основою вивчення літератури в школі є робота над текстом художнього твору: його сприйняття, аналіз у єдності форми та змісту, засвоєння спеціальних історико-літературних і теоретико-літературних відомостей і фактів. Основними об’єктами тестового оцінювання можуть вважатися аналіз літературних творів, а також знання й розуміння: 

        - літературного процесу;

        - змісту літературних творів;

        - біографічних відомостей про письменника; 

        - теоретико-літературних понять (термінів).

     Потрібно, щоб тестові завдання були пропорційні до кількості часу, відведеного на їх вивчення в навчальному процесі. Нині використовують різні види тестів. Найчастіше практикують діагностичні тести й тести навчальних досягнень. Перші зорієнтовані на виявлення сильних і слабких якостей людини. Їх застосовують для діагностики помилок, ускладнень та особливостей процесу засвоєння інформації опитуваними.  Другі є частиною дидактичних тестів, поширених у системі освіти. Розрізняють також критерійно-зорієнтовані й нормативно-орієнтовані тести. Перші дають змогу оцінити, наскільки кожен учень досяг спрогнозованого рівня знань і вмінь, що визначені як критерії. При цьому оцінка кожного не залежить від результатів інших учасників тестування. Нормативні тести, на відміну від критерійних, зорієнтовані на статистичні норми, встановлені для певної сукупності респондентів.

Кожен тест складається з тестових завдань, основними формами яких є:

      - закритого типу – з вибором правильної відповіді однієї чи кількох з-поміж запропонованих варіантів;

     - відкритого типу – що не містять готової відповіді;

     - напівзакритого чи  напіввідкритого типу – завдання на зразок «додайте… », «вставте…», «доповніть…»;

     - на встановлення відповідності між елементами двох різних множин, що сприяють перевірці знань про їхні зв’язки;

     - на відновлення правильної послідовності – для того, щоб екзаменований визначив правильний порядок низки дій, кроків, операцій, подій, фаз процесу тощо.

Вибір певної форми тестових завдань залежить від мети тестування, навчального предмета, змісту навчальної теми, технічних можливостей тощо.

Отже, не дивлячись на деяку консервативність методики викладання саме світової літератури, ми бачимо, що і при викладанні даного предмета є місце новизні та інноваційним формам і методам як вивчення предмета, так і контролю за знаннями учнів.                                         
Робота в парах, у малих групах, використання інтерактивних прийомів «Коло ідей», «Акваріум», «Асоціація», «Мікрофон», «Навчаючи - навчаюсь», «Мозковий штурм», «Незакінчені речення», «Ажурна пилка» тощо, різних варіантів дискусійного навчання (дискусія, диспут, дебати) та вправ «Відстрочена увага», «Лови помилку», «Своя опора», «Передай крейду», «Свої приклади», «Дружня порада», «Створи символ» вдало поєднуються вчителями-філологами з традиційними формами роботи та з творчою діяльністю нестандартного спрямування: сенкан, «виступ у суді», інтерв'ю з письменником чи героєм, «створення» фільму, вернісаж ілюстрацій до твору, вернісаж ідей, рольова гра, літературна гра та ін.  Постійна інтеграція інноваційних технологій на уроках світової літератури допомагає:
      -  адаптувати учня до умов сучасного життя;

      -  формувати здатність самостійно оволодівати знаннями, творчо мислити;

      -  застосовувати інформацію у власному житті;

      -  формувати ключові компетентності.

Упровадження в практику навчання інноваційних технологій зазвичай відбувається через подолання цілого ряду проблем і труднощів. Найперше, з чим стикаються вчителі - відсутність спеціальної підготовки до інноваційної діяльності самого педагога, яку він долає у першу чергу шляхом самоосвіти. Оволодіння інструментарієм інтерактивного та проблемного навчання, проектної технології, створення навчальних презентацій, користування ресурсами мережі Інтернет постійно відбувається самостійно та шляхом активної участі в роботі районного методичного об'єднання вчителів світової літератури, де ці проблеми розглядалися неодноразово. Упровадження інновацій окремо взятим учителем з окремо взятого предмета - робота невдячна, енергозатратна і рідко дає дуже високі результати навіть у того педагога, який активно пропагує нововведення: тільки системна та систематична діяльність усього навчального закладу та висока професійність самих педагогів з даного питання забезпечить виконання поставленої мети стовідсотково.
     Новітні технології, безперечно, потрібні. Бо вони активізують процес навчання, роблять його ефективнішими. Але перетворювати їх на самоціль недоречно. Інновації ні в якому плані не повинні витісняти на другий план традиційні методи, форми та прийоми роботи на уроці. Урок, нашпигований новітніми технологіями, може мати зворотній результат, коли діти не розуміють, для чого вони використовували такі методи, про що нове вони дізналися під час вивчення теми. Ось чому має бути дозоване, фрагментарне використання новітніх технологій.
Методична література з проблеми «Актуалізація потреби вчителів у
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                 З досвіду роботи вчителів
Тема: Урок позакласного читання. Компаративний аналіз поеми Джорджа Байрона «Мазепа» та поеми О.С. Пушкіна «Полтава». 9 клас
Мета уроку:  застосовуючи компаративний аналіз, порівняти твори Байрона та Пушкіна; формувати навички компаративного аналізу; розвивати логічні здібності учнів, уміння презентувати творчі напрацювання; формувати навички виразного читання; виховувати розуміння загальнолюдських та національних духовних цінностей.

Тип уроку: урок позакласного читання.
Обладнання: портрети Дж. Байрона та О.С. Пушкіна, слайди, ілюстрації до поем.
Епіграфи до уроку:

Знайди в бою і смерть свою, 

І супокій.

                                                                                              Дж. Байрон.
Дивлюсь я на небо та й думку гадаю,

Чому я не сокіл, чому не літаю…  .

                                                                                                 М. Петренко
Хід уроку

І. Мотивація навчальної діяльності

   1.  Оголошення теми.

   2. Звертання до епіграфів.

   3. Робота зі словником.

  Компаративістика (лат. compare- порівнюю) - порівняльне вивчення фольклору, національних літератур, процесів їхнього взаємовпливу  на основі порівняльно-історичного підходу.

(Визначення учні записують до робочих зошитів)

Учні  за допомогою вчителя визначають мету уроку.
· Для чого потрібно зіставляти поетичні твори різних поетів?
· Подумаємо разом, що поєднує ці твори. Чи можна їх зіставляти? Що є відмінного в цих поемах? У процесі роботи на уроці заповнити таблицю «Спільне, відмінне».
ІІ. Актуалізація  опорних знань учнів
     1. Бесіда.
    1) Яке враження справила на вас поема О. Пушкіна «Полтава»?

    2) Яка з поем вам сподобалася найбільше?

    3) Чому Байрон зацікавився постаттю українського гетьмана?

    4) А чим можна пояснити той факт, що й досі в Україні не знають життя одного  з найзнаменитіших гетьманів?

ІІІ. Робота учнів  на уроці над його темою

     1. Слово вчителя про Івана Степановича Мазепу, образ якого зберігається в пам’яті українського народу.

     2. Презентація виставки художніх та історичних книг, в яких розповідається про Івана Мазепу.

     3. Розповідь учня «Життя Івана Мазепи».

     4. Переказ ученицею сюжету поеми Байрона «Мазепа».

      - Яке враження справив на вас образ гетьмана, створений Байроном?

     5. Переказ учнем сюжету поеми Пушкіна «Полтава».
      - Яким же постає Мазепа в цих двох поемах?

      6. Презентація науково-дослідницької роботи учня «Образ Мазепи в поемі Байрона «Мазепа» та в поемі Пушкіна «Полтава».
      7. Запитання членів «Вченої ради» до учня, який презентував свою роботу.

      8. Робота в групах. Заповнення таблиці «Спільне та відмінне в поемах Байрона та Пушкіна».
	                   Спільне
	                  Відмінне

	1. Історичні події 1709р. на Україні
	1. Час створення поеми

	2. 2-і сюжетні лінії (бій під Полтавою, історія кохання Мазепи)
	2. Причини Звернення до образу Мазепи

	3. Образ Мазепи як центрального персонажа
	3. Ідея твору

	
	4. Національний колорит

	
	5. Поетика творів


ІV. Підсумки уроку

  1. Інтерактивна вправа «Закінчити речення».
    1)Шляхом зіставлення поем Байрона та Пушкіна ми поглибили свої знання з...(англійської та російської літератури).
    2) Порівнюючи ідейно - художні особливості творів, ми… (встановили зв’язок між ними).

    3) Я зрозумів(ла)…

   2. Звернення до епіграфів.
Висновок. В образі Мазепи Байрон показав романтичного героя, особистість бунтівливу і самотню. Його можна порівняти з ліричним героєм української народної пісні М.Петренка  “Дивлюсь я на небо та й думку гадаю…”.                    О.С. Пушкін в образі українського гетьмана зобразив зрадника, людину підступну і віроломну.

V. Домашнє завдання: підготувати повідомлення про життя і творчість польського романтика Адама Міцкевича, повторити поняття сонет.
                                                  - Світлана Головань, учитель Шаповалівської         

                                                    загальноосвітньої школи І-ІІІ ступенів

Тема: Омар Хайям – корифей персько-таджицької поезії.  8 клас               

Мета: ознайомити учнів з особистістю поета-мудреця, увести  у світ його поезій; сприяти усвідомленню учнями загальнолюдського значення віршів поета; розвивати вміння аналізувати поетичні твори, навички дослідницької роботи, виховувати почуття любові до життя, високі моральні якості, людяність, порядність, почуття власної гідності.
Обладнання: портрет Омара Хайяма; презентація до уроку; аудіо/відеоматеріали, вислови - мудрі поради Омара Хайяма.
Тип уроку:урок засвоєння нових знань та формування на їхній  основі вмінь і навичок.
Девіз уроку: Хай живе Життя!

Епіграф:
 Світ не знає кінця і початку не зна.
Нас не стане, зітруться в віках імена.
Буде сонце вставати і зірка зоріти
Сотні тисячі літ. Після нас і без нас.
Омар Хайям
Хід уроку

І. Оргмомент

ІІ. Мотивація навчальної діяльності

    Для створення відповідного настрою звучить східна музика та ідуть на екрані рядки з творів Омара Хайяма. (Відео 1) 
 Учитель
- Прислухайтесь…Ніжно ль’ється мелодія…вона бентежить, вона зачаровує, вона таємнича. Це мелодія перська. Протягом двох уроків ми говорили про персько-таджицьких поетів і мені цікаво, які асоціації у вас викликають слова Персія, Іран, поділіться своєю фантазією.
      От і сьогодні ми ознайомимося з незвичайною постаттю, яка має відношення як до світової літератури, так і до математики, астрономії, філософії. Він був генієм, наділеним здібностями у всіх сферах людської діяльності. І все ж людству Омар Хайям відомий насамперед як геніальний поет, а вірніше поет-філософ. Темою уроку є «Омар Хайям – корифей персько-таджицької поезії» (Слайд 1). 
- Діти, ми будемо вчитися розуміти рубаї Омара Хайяма, дослідимо його погляди на життя, світ, людину в ньому. Я спонукатиму вас до роздумів і хочу, щоб ви вчилися цінувати й любити життя, кожну його мить і хвилину. Такою буде благородна мета нашого уроку.

      Епіграфом нашого уроку будуть слова Омара Хайяма, які ви бачите на екрані (Слайд 2). До них ми звернемося ще раз наприкінці нашого уроку.
 Хай живе Життя! – такий міг би бути девіз життя самого мудреця. Ці слова стануть гаслом нашого уроку.
Тож запишіть у зошитах число , тему, епіграф  уроку.
ІІІ. Робота над темою уроку (вивчення біографії Омара Хайяма з використанням навчальної презентації)
Учитель (Слайд 3) 
- Про нього поет Ахмат Дашнакі писав: «Він був таким самим, як усі ми: інколи мерзнув і голодував, інколи жив прекрасно, багато думав і багато працював. Але водночас встигав і любити. Кого? Я б сказав так: людину загалом…» 
      Його геній порівнюють з великим італійським художником Леонардо да Вінчі, автором «Джоконди». Сучасники називали Омара  Хайяма «перекладачем думок неба на мову людей», «доказом істини», «знавцем грецької науки», «царем філософів Сходу і Заходу», «вченим мужем століття», «перлиною Сходу». Таким перед нами постає найвідоміший поет Сходу Омар Хайям.  Чим же заслужив поет таку високу оцінку?
    Точної дати народження і смерті Омара Хайяма вчені не знають. Але відомо, що народився він близько 1048 року  в м. Нішапур, що на сході Ірану, помер близько 1131 року. Справжнє його ім′я Гійяс ад-Дін Абу-л-Фатх Омар ібн Ібрагім Хайям. Його прізвище в перекладі означає «майстер, що шиє намети».
    Дитячі та юнацькі роки О.Хайяма пройшли в Нішапурі, що на той час став одним із найголовніших культурних центрів країни. Його батько був ремісником, робив намети. Саме прізвисько «хайям» («наметник») пристало до юнака під час навчання в Нішапурському медресе (школа середнього і вищого типу), де готували чиновників державної служби. Як здібний учень, О.Хайям продовжував освіту в Балдасі та Самарканді. Він оволодів значною кількістю точних і природничих наук, та найбільшою його пристрастю стала математика.  
     А зараз  хочу надати слово групі «біографів», які своїми цікавими повідомленнями доповнять ваші знання про Омара Хайяма.
 1.  Повідомлення групи «біографів».
1-й учень. Омар Хайям  був не єдиною дитиною в сім′ї, у нього була ще молодша сестра Аїша. У 8 років він уже знав напам′ять Коран, цікавився математикою, астрономією і навіть філософією. У 12 років він став учнем Нішапурського медресе (релігійної школи), де блискуче закінчив курс мусульманського права і медицини, отримавши кваліфікацію хакіма, тобто лікаря. Проте медична справа мало цікавила Хайяма. Він наполегливо вивчав твори відомого математика й астронома Сабіт ібн Куррі, праці грецьких математиків, у тому числі Архімеда та Евкліда. У 16 років Хайям пережив першу у своєму житті втрату: під час епідемії помер його батько, а потім і мати. Юнак продав батьківський дім і майстерню з виготовлення наметів і подався до Самарканду. Там Хайям спочатку став учнем одного з медресе, але після кількох виступів на диспутах він настільки вразив усіх своєю вченістю, що його відразу ж зробили наставником, тобто вчителем.
2-й учень. Відомий факт, що візир сельджуцького султана Малік-Шаха був другом дитинства Омара Хайяма. Тому, за наполегливим проханням візира, Хайяма запросили в Ісхафан до двору султана, де він став духовним наставником правителя. Зібравши при дворі найкращих астрономів століття і виділивши великі кошти для придбання найкращого устаткування, султан призначив саме Омара Хайяма керувати обсерваторією, однією з найбільших у ті часи, та поставив перед ними завдання – розробити новий календар. Над ним Хайям працював з групою вчених. Сонячний календар, запропонований Хайямом, був на 7 секунд точніший від нині діючих, у тому числі й григоріанського, яким користуємося ми. Замість циклу «один високосний рік на 4 роки» Омар Хайям обрав більш точний дріб – «вісім високосних років на 33 роки». Іншими словами, за період із 33 років буде 8 високосних років і 25 звичайних. Помилка в один день накопичується тоді за 4500 років. Проект такого календаря Омара Хайяма був затверджений і ліг в основу календаря, який є в Ірані офіційним з 1079 року. Сучасні вчені, до речі, календарну реформу Омара Хайяма вважають великим досягненням.
3-й учень. Відомо, що вже у 17 років Омар Хайям здобув знання з багатьох наук: математики, історії, медицини, філософії. Він добре знав багато мов, у тому числі грецьку та латину. У 20 років Омар Хайям приїхав до Бухари, де почав працювати у книгосховищах. За 10 років, які він прожив у Бухарі, науковець написав 4 трактати з математики. Перший математичний трактат, який мав назву «Трактат про докази проблем з алгебри», Хайям написав у 25 років. У перших розділах роботи Хайям виклав алгебраїчний метод розв′язання квадратних рівнянь. У наступних розділах Хайям розвиває геометричний метод розв′язання кубічних рівнянь. Ще одна математична праця Хайяма – «Труднощі в арифметиці» - була присвячена методу знаходження коренів будь-якого ступеня  із цілих чисел. В основі цього методу лежала формула, що пізніше одержала назву бінома Ньютона.                             
    Наукову діяльність Омар Хайям проводив скрізь, де жив. Його вважали найавторитетнішим серед астрологів свого часу, з ним консультувалися найвпливовіші люди Сходу, а бухарський емір, розмовляючи з Хайямом, на знак особливої пошани садив його поруч із собою на трон. Омар Хайям – один з небагатьох  учених світу, який ще за життя був удостоєний багатьох почесних титулів.
4-й учень. Про останні години Хайяма відомо  зі слів молодшого сучасника поета Бехакі, який посилається на розповідь родича Хайяма: «Одного разу під час читання «Книги про зцілення» Абу Алі ібн Сіни (Авіценни) Хайям відчув наближення смерті (йому було 83 роки). Зупинився він, заклав між листків золоту зубочистку, яку тримав у руці, і закрив книжку. Потім він покликав своїх близьких і учнів, склав заповіт і після цього вже не їв і нічого не пив. Виконавши молитву, він поклав земний уклін і, стоячи на колінах, промовив: «Боже!  Тобі відомо, що я пізнав Тебе в міру своїх сил. Прости мене, моє знання – мій путь до Тебе!». Із цими словами на вустах Омар Хайям і помер…» Поховали його в рідному місті Нішапурі. 1934 року на кошти, зібрані шанувальниками творчості Омара Хайяма у різних країнах, на його могилі було встановлено обеліск. (Слайд 4 )
Напис на ньому проголошує: 
Біля могили Хайяма присядь й свою мету вимагай,
Єдину мить дозвілля від горя світу вимагай.
Таємниці душі та віри біля могили Хайяма вимагай.
Якщо ти хочеш знати дату побудови обеліска,
Таємниці душі та віри біля могили Хайяма вимагай.
Бесіда

- Що ви відчули і про що думали, коли слухали про життя Омара Хайяма?
- Який слід залишив по собі Хайям як вчений?
- Які питання хвилювали поета?
2. Повідомлення групи «літературознавців».
Учитель

- А тепер ми послухаємо повідомлення про те, яку творчу спадщину нам залишив Омар Хайям. Розкажуть нам про це наші «літературознавці»
1-й учень (Слайд 5) 
    Творчість Омара Хайяма як поета стала відомою в Європі у ХІХ ст. завдяки Едварду Фітцджеральду, який 1959 року видав 24-сторінкову книжечку «Рубайят Омара Хайяма». У ній було 100 рубаї, які перекладач розмістив так, що в перших чотиривіршах звучали заклики до життя, а вже потім лунало розчарування в житті. Це й створювало враження тимчасового плину творчості. Від цієї книжечки у великому захопленні була не тільки Європа, а й Америка та країни Сходу. Переклади, переспіви лірики Хайяма після цієї книжечки з’явилися німецькою, французькою, іспанською, італійською мовами. Виникла мода на східну поезію (особливо на форму вірша – рубаї) і в слов’янських літературах. Скільки ж поезій, лірико-філософських чотиривіршів – рубаї – написав Омар Хайям? Достеменно не відомо нікому. Одні дослідники стверджують, що їх близько 400, інші – що їх майже 1000, ще одні  зазначили, що цих поезій майже 5000. Чому такі різні відомості? Напевно, тому, що свої римовані лірико-філософські перлини мислитель за життя ніколи не видавав, на відміну від наукових праць. Він їх просто записував на полях своїх наукових досліджень у хвилини роздумів. 

3. Робота з підручником.
Учитель
- Як бачите, доля поетичного таланту і визнання Омара Хайяма склалася так, що як поет він став відомий світу лише понад сім століть після того, як жив і творив. Його твори люблять і читають у багатьох країнах світу. Люблять читати вірші Омара Хайяма і в Україні. 
Робота з підручником:
- Хто з українських перекладачів перекладав на українську мову рубаї Омара Хайяма?
4. Бесіда. 

- Що таке рубаї?
- Чому рубаї називають філософськими чотиривіршами?
5. Прослуховування рубаї О.Хайяма (відео №2).
 Учитель
- Якщо Рудакі, Фірдоусі, Нізамі, Сааді оспівували звитяжність, волелюбність, духовну красу перського народу, то Омар Хайям знаходив вічне в швидкоплинному буденному житті. Відомо, що рубаї він писав на полях своїх наукових праць, проте кожний його  поетичний твір – це маленька поема, у якій розкривається багатогранний світ душевних переживань Хайяма. Його поезія – сповідь сміливої духом, допитливої людини, яка жила інтересами свого часу, виношувала протест проти всього, що обмежувало й гнітило її на землі. 
6.Учні читають напам’ять рубаї О.Хайяма.

Бесіда
- Які ваші враження від його поезії?
 7. Робота в парах.
 За змістом рубаї Омара Хайяма окресліть коло найважливіших для нього проблем.
8. Мудрі поради від Омара Хайяма.
Учитель
- Вірші звучать як афоризми, короткі вислови, які містять повчання. Я хочу   запропонувати завдання: із підбірки рубаї , що лежать перед вами, знайдіть поради від Омара Хайяма і адресуйте їх від щирої душі своїм друзям. 
1. Хіба у Всесвіті найкращий твір – не ми?
 В очах у розуму зіниця й зір – не ми ?
 Це коло Всесвіту скидається на перстень,
 А камінь, що горить ясніш од зір, - це ми.
    (Цінуйте життя!)
2. Ні , не гнітять мене перестрахи й жалі ,
 Що вмерти мушу я , що строки в нас малі.
 Того, що суджено, боятися не треба.
 Боюсь неправедно прожити на землі.
   ( Живіть праведно!)
3. Що світ міняється — чи варто цим журитись? 
Нехай міняється — ми будем веселитись! 
Якби незмінною була природа, друже, 
Ніколи б не діждав ти черги народитись!
      (Радійте життю!)
4. Ти до зла не хились, а роби лиш добро! 
Бо не зло тобі друг, а добро, лиш добро. 
Якщо зло і добро тобі в друзі прибились, 
Вибирай однозначно - добро, лиш добро! 
      (Будьте добрими і творіть  лише добро!)
5.Не годиться вдаватись до лайки й образ, 
А люб'язність тримати лише про запас. 
Не розумно хвалитись нажитим багатством, 
Не годиться знання виставлять напоказ. 
   (Будьте люб’язними, скромними!) 
6. У судний день, либонь, не буде зла: 
Якщо твоя душа всякчас жила 
Високим, чистим, добрим і святим, 
Тобі воздасться слава й похвала.
   (Душа хай буде високою, чистою, доброю і святою!)
Учитель
- Я хочу вам теж запропонувати пораду від Омара Хайяма і прочитати свої улюблені рубаї:
 Чтоб мудро жизнь прожить, знать надобно немало.
 Два важных правила запомни для начала:
 Ты лучше голодай, чем что попало есть,
 Ты лучше будь один, чем вместе с кем попало.
9.   Презентація проектних робіт  «Якби мені до рук скрижалі долі… ».
Як би мені до рук — скрижалі Долі,
 Я розписав би їх по власній волі.
 Із світу вигнав би всі смутки й болі ,
 Чолом небес досяг, не жив би долі!
 Учитель 
 - Хочу запитати у вас, діти, якби перед вами поклали книгу вашої долі, що  ви хотіли б в неї записати?
Учитель
- Омар Хайям - співець прекрасного. Низку рядків своєї поезії він присвятив вічній темі в літературі.
 - Як вам здається, що лежить в основі життя людини? 
 -Так, це любов, вважав Омар Хайям. Цьому прекрасному почуттю поет присвятив багато своїх рубаї. Він ніжно говорить про те , як потрібно берегти і цінувати кохання
10.Прослуховування аудіозапису «Рубаї» (№3).
  Бесіда
- А як вам здається , чи «ставить кохання вимоги» до закоханих? Яким потрібно бути в коханні? 
Учитель
- Любов лікує всі душевні рани, без любові не існувало б ні добра, ні щастя, ні радощів, ні теплоти. А без цього світ не існує. Прийде час і я запрошу вас у світ Ромео і Джульєтти, Майстра і Маргарити, Ассоль і Грея. Дійсно, рубаї Омара Хайяма викликають захоплення й спонукають замислитися над багатьма питаннями: ким ми є у цьому безмежному світі; як потрібно поводитися з тими, хто навколо тебе; спілкуванню з якими людьми надавати перевагу; чому життя таке швидкоплинне; що в ньому потрібно цінувати, людина – творіння Бога, то чому вона приречена на страждання, чому лише після смерті людині обіцяно рай, у чому сенс життя людини , та багато інших, на які іноді важко знайти відповіді.
11. Сенкан.
Учитель 
- На початку уроку я називала вам титули Омара Хайяма. А які б ви присвоїли поету, адже ви вже більше знаєте про нього.  
 Учитель
- Бачите, скільки хорошого можна сказати про людину. Складіть усний сенкан:
 - Омар Хайям
 - мудрий, розумний 
 - повчає, розмірковує, радить
 - залишив знак і слід в житті, філософії, поезії, науці
- мудрець
12.Презентація проектно – пошукової роботи «Рубаї українських поетів».
  Учень
- Я знаю, що в Омара Хайяма були гідні учні, серед них і наш український поет – Дмитро Павличко. Він написав рубаї і надав їм сучасного звучання.
 Не поспішай, як розум твій горить,
 Від гніву серце рветься і болить,
 Жалітимеш ти все життя потому
 За тим, що натворив у мстиву мить
 Учитель
-  Як ви зрозуміли цю правду?
13. Перегляд відео №4  «Омар Хайям».
14. Літературний диктант.
   - Багато століть Хайям був відомий як математик, фізик, астроном (Так)
   - Народився в місті Самарканд (Ні)
   - Його батько був ремісником (Так)
   - Про молоді роки Хайяма достовірних відомостей мало, але відомо, що він народився у місті Нішапурі (Так)
   - Дату народження Омара Хайяма дослідники знайшли в архівах (Ні)
   - Хайям розробив найкращий  у світі сонячний календар (Так)
   - У першому математичному трактаті Хайяма була формула, яку через кілька століть назвуть біномом Ньютона (Так)
   - Свої рубаї Хайям видавав ще за життя окремими книгами (Ні)
Хайям був скромною і м’якою людиною, яка полюбляла самотність (Так)
IV. Рефлексія. Підсумки уроку

 1. Робота з епіграфом уроку 

- У чому, на вашу думку, мав рацію Омар Хайям, а в чому він помилявся?
 2. Рефлексійно - оцінний аспект 
Учитель
- У вас на партах лежать піктограми настрою – смайлики. Підніміть ту піктограму, яка відповідає вашому настрою після нашого уроку.
       У Омара Хайяма я навчилася жити,
       Почуття цінувати, як некуплений скарб,
       Що зробила в житті і що треба зробити
       Малювати життя, не шкодуючи фарб.
     Бажаю всім малювати своє життя яскравими фарбами.  Бажаю, щоб миттєвості вашого життя були щасливі, сповнені сенсу, кохання, добра і миру.
«Мікрофон»:
- Чи сподобався вам цей урок і що найбільше запам’яталося?
- Який вид роботи був найцікавішим?
- Які у вас є побажання щодо уроку?
Учням оголошуються бали за роботу на уроці
V. Домашнє завдання

Виписати до зошитів мудрості життя – із рубаї Омара Хайяма;
повторити визначення понять рубаї, газелі, касида, бейти
Мудрі поради від Омара Хайяма:

 - Живи праведно
 - Не губи розуму
 - Не будь блюдолизом
 - Будь високий духом
 - Цінуй життя
 - Радій життю
 - Будь люб’язним,     
  скромним 
 - Будь добрим і твори  лише добро
                                                                    - Валентина Мазур, учитель Берестовецької        

                                                        загальноосвітньої школи І-ІІІ ступенів
Тема уроку: Льюїс Керролл. Короткі відомості про письменника. Історія створення повісті-казки «Аліса в країні Див». 5 клас
Мета уроку: презентувати короткі відомості життя та творчості Льюїса Керролла, історію створення повісті-казки «Аліса в країні Див», ознайомити з перекладами цієї казки; розвивати усне мовлення учнів, уміння давати правильну та лаконічну відповідь на запитання; прищеплювати інтерес до творчості Льюїса Керролла.
Тип уроку: урок засвоєння нових знань.
Ключові поняття: казка (літературна), автор, переклад.
Обладнання: портрети Льюїса Керролла, порівняльна таблиця, відеофрагмент « Дивний світ Льюїса Керролла», ілюстрації, фрагменти із мультфільму.
                                                  Хід уроку
І. Організація класу. Привітання та перевірка готовності до уроку.
ІІ. Актуалізація опорних знань
«Мозковий штурм»
- Як називається художній твір, у якому є щось чарівне, незвичайне?
- Які існують дві окремі групи казок?
III. Мотивація навчальної діяльності
Слово вчителя
     Сьогодні ми познайомимося з англійською казкою.
«Англійці народили Пітера Пена, Віні-Пуха, Мері Поппінс, героїв «Острова скарбів», Гуллівера, Робінзона Крузо і навіть хоббітів. Сьогодні світову першість англійських письменників підтверджує Джоанна Роулінг з її Гаррі Поттером. Але все ж Керролл підноситься над цими пагорбами і лісами, як гора. Тому зрозуміти, наскільки він відобразив свій час, наскільки близькі події в Країні Див до подій життя автора, корисно і повчально». Це слова російського письменника – фантаста Кіра Буличова, який подарував нам Алісу Селезньову, героїню повнометражного мультфільму «Таємниця третьої планети» та телефільму «Гостя із майбутнього».
Що це була за людина? Чому творчість Керрола так приваблює нащадків? Над цими питаннями ми будемо працювати на уроці.
ІV. Оголошення теми й мети, епіграфа уроку.  Запис у зошити.
 За епіграф також взято слова Кіра Буличова, «Книга Керролла про Алісу – головні та улюблені книги англійських дітей. Немає англійця, який не виріс би на «Алісі у країні Див»
V. Сприймання та засвоєння нового матеріалу
    1. Робота з портретом.
    2. Розповідь учителя.
     Чарлз Латвідж Доджсон (таке справжнє ім’я Керролла) народився 27 січня 1832 року у невеличкому селі Дарсбері в графстві Чешир. Експерт Вікіпедії. Дарсбері - крихітне село на південному сході графства Чешир (Англія), з типовими затишними будиночками, церквами. У самому центрі села знаходиться Церква Всіх Святих, східне вікно якої прикрашено зображеннями героїв «Аліси в країні Див» . Майбутній письменник був найстаршим сином скромного священика Чарлза Доджсона та Френсіс Джейн Латвідж. Він виховувався у великій родині: семеро сестер і троє братів.
     Батько майбутнього письменника був непересічною людиною. Він не лише не притлумлював у дітях прагнення до найрізноманітніших ігор і веселих витівок,а й усіляко їм сприяв. Найбільшим вигадником тут незмінно був Чарлз.
Коли Чарлзові виповнилося дванадцять років,його віддали у школу-спершу річмодську, а потім у знамениту Регбі.Школа Регбі – британська школа, у якій навчається близько 830 хлопчиків у віці від 11 до 18 років. Школа була заснована 1567 році на кошти місцевого купця Лоуренса Шеріффа, який розбагатів на поставках овочів для королівського двору. У цій школі заохочувалися командні ігри, включаючи гру регбі, що була названа ім’ям школи. Навчання Керроллу давалося легко. Решта життя Керролла пов’язана з Оксфордським університетом. І ось він вже - доктор Доджсон, що присвятив себе математиці.
     Керролл страждав від безсоння. Ночами, лежачи без сну в ліжку, він придумував, аби відволіктися від сумних думок, «Опівнічні задачі» - математичні головоломки – розв’язував їх у темряві. Але це не все. Він був дуже неординарною людиною. На думку фахівців, Керролл був одним із найкращих фотографів 19 ст. Про те над усе він любив дітей. Цураючись дорослих, він став надзвичайно веселим і цікавим співрозмовником, варто було йому лише з’явитися в товаристві дітей. Спілкування з дітьми, гра незмінно слугували поштовхом до творчості для Керролла. Його найкращі твори - обидві казки про Алісу, вірші – таким чином і виникли.Доджсон лише раз виїздив за межі Англії. Відвідавши дорогою Кале, Брюссель, Кенінсберг, він провів у Росії місяць і повернувся в Англію через Вільно, Варшаву, Париж. У Росії Доджсон побував у Петербурзі, Москві, відвідав ярмарок у Нижньому Новгороді. Більше Керролл не виїздив за межі Англії, інколи він бував у Лондоні.Помер він 14 січня 1898 р. в Гілфорді, де жили його сестри. На кладовищі над його могилою стоїть звичайний білий хрест.
3. Робота над творчою історією книги «Аліса в країні Див».
 1. Коментар учителя
      4 липня 1862 року, кажуть, день був сонячний, самий вдалий для пікніка. В Англії дуже люблять влаштовувати пікніки, такі заміські прогулянки: де-небудь на узліссі сідають в тіні дерева, виймають з кошиків бутерброди, пляшки з соком, фрукти. Навіть самий звичайний хліб стає на свіжому повітрі надзвичайно смачним.
2. Повідомлення учнів
4. Робота над перекладами казки «Аліса в країні Див».
Слово вчителя. Льюїс Керролл відкрив нові казки, у яких набагато більше фантастики, ніж у казках Андерсена. Казки, дійсно,дуже-дуже англійські. До того англійські, що їх переклад на інші мови довгі роки був і на сьогоднішній день залишається дуже важкою, і майже, непосильною справою. І хоч Аліса давно мандрує по всьому світу, всюди вона залишається іноземкою: цікавою, яскравою, але все ж іноземкою. У 1960 році був надрукований перший український переклад «Аліси у країні Див», який виконала Г. Бушина. У 1972 році було опубліковано більш вільний і «дитячий» переклад «Аліси…», зроблений Борисом Заходером . У Росії за базовий прийнятий переклад Демурової, а ми будемо користуватися українським перекладом,що зробив Валентин Корнієнко. 
Зважаючи на розмаїтість варіантів перекладів казки вам подана таблиця із зазначенням різних перекладів ( у колонках прізвища перекладачів, у рядках – персонажі) / у кожного на парті .
	
Оригінал
	
Демурова (російський)
	
Борис Заходер (російський)
	
Валентин Корнієнко (український)

	
Alice
	
Алиса
	
Алиса
	
Аліса

	
White Rabbit
	
Белый Кролик
	
Белый Кролик
	
Білий кролик

	
Mad Hatter
	
Болванщик
	
Шляпа
	
Капелюшник

	
Knave of Hearts
	
Червонный Валет
	
Червонный Валет
	
Червовий Валет

	
March Hare
	
Мартовский Заяц
	
Очумелый Заяц
	
Шалений Заєць

	
Caterpillar
	
Синяя Гусеница
	
Червяк
	
Гусінь

	
Dodo
	
Додо
	
Дронт (он же Додо)
	
Додо

	
Cheshire-Cat
	
Чеширский Кот
	
Чеширский Кот
	
Чеширский Кот

	
Queen of Hearts
	
Червонная Королева
	
Червонная Королева
	
Королева Сердець

	
Duchess
	
Герцогиня
	
Герцогиня
	
Герцогиня

	
Dormouse
	
Соня (мышь)
	
Садовая Соня
	
Сонько - Гризун

	
Gryphon
	
Грифон
	
Грифон
	
Грифон

	
Mock- Turtle
	
Черепаха Квазі
	
Рыбный деликатес
	
Казна – Що- Не- Черепаха _

	
	
	
	


5. Цікавинки .
Завдяки казці ім’я Аліса стало популярним.
«Аліса в країні Див» увійшла в список дванадцяти «самих англійських» предметів і явищ, складений міністерством культури та спорту Великобританії.В Англії «Алісу…» люблять набагато більше інших книг, давно розібравши її на численні прислів’я, приказки.
VІ.  Підсумок  
1. Повторне звернення до епіграфа.
2.Інтерактивна вправа «Продовж речення». 
«Аліса в країні Див» популярна тому, що…
3. Оцінювання знань.
VІІ.  Домашнє завдання
Підготуватися до характеристики Аліси; намалювати портрети Аліси.
                                                  - Людмила Пилипенко, учитель Борзнянської       

                                                     загальноосвітньої школи І-ІІІ ступенів
                                                          імені Христини Алчевської

Тема: Мігель де Сервантес  Сааведра. Нелегка доля письменника. «Дон Кіхот – пародія на рицарські романи і трагікомічний епос іспанського життя. 8 клас
Мета: ознайомити учнів з особливостями розвитку Відродження в Іспанії; звернути увагу на передумови створення роману Сервантеса; познайомити учнів з нелегкою долею письменника; довести, що роман «Дон Кіхот» є пародією на рицарські романи і трагікомічний епос іспанського життя; розвивати навички логічного мислення, усного мовлення, творчі здібності, формувати навички самоосвітньої діяльності учнів, виховувати стійкість характеру у життєвих негараздах.
Тип  уроку: урок засвоєння нових знань і формування на їх основі вмінь та навичок.
Обладнання: портрет Сервантеса, портрети видатних людей Іспанії, карта Іспанії, ілюстрації по темі.
 Епіграф:                                                
 Сервантес був надзвичайно благородною людиною,                                                    
готовою на всяку самопожертву і на всякі подвиги.                                                                                                             О.В.Луначарський

                                                                 Хід уроку

І. Актуалізація опорних знань
 1. Бесіда.

-  Що вам відомо про Іспанію? 

2. Складання асоціативного рядка «Іспанія в моїй уяві»: Мадрид, бій биків, корида, матадор, тореадор, віяла, кастаньєти, Кармен, шпаги, гітара, серенада,  «іспанська кров».

ІІ. Повідомлення теми та мети уроку
ІІІ. Робота над темою уроку
1. Слово вчителя.

    З Іспанією пов’язане ім’я Мігеля де Сервантеса Сааведра – видатного письменника і драматурга. Його творчість належить до епохи пізнього Відродження, яке характеризувалось настроями розчарування в ідеалах гуманістів. Ренесансна мрія про високе призначення людини розбилася об сувору дійсність відсталої феодальної  держави. Що ж відбувалось в Іспанії 16-17 століття? (Історичний екскурс з використанням карти Іспанії ХVІ ст.).
     У кінці ХVІ  – на початку ХVІІ  століття Іспанія – могутня колоніальна держава, яка володіє величезними територіями в Америці та Європі.  Іспанські  кораблі  перетинали океан, наповнюючи  королівську казну золотом індійських племен. Дворяни збагачувались за рахунок завойовницьких походів. Це призвело до того, що Іспанія купувала необхідні товари в європейських країнах і нічого не виробляла. Ремісники, селяни бідували. Наближалась економічна криза. 1588 рік став вирішальним: англійський флот потопив «непереможну іспанську Армаду» , Англія почала панувати на морі. Золото з трюмів іспанських кораблів ставало здобиччю англійської корони. Почалось падіння Іспанії в прірву. Перед молодими людьми того часу реально існувало три шляхи:

    - служба в армії;
    - постриг у монахи;
    - служба в знатної особи. 

Який шлях обрав Мігель Сервантес, ви уже дізналися, попередньо познайомившись з його біографією.

    Але спочатку звернемося до портрета.

2. Робота з портретом.
Учитель
  Біограф Сервантеса Шаль охарактеризував його так: «Это была душа бескорыстная, неспособная добывать себе славу и успех, поочередно очарованная или негодующая, неодолимо отдававшаяся всем своим порывам…Его видели наивно влюбленным во все прекрасное, великодушное и благородное…»

-  Спробуйте визначити риси характеру письменника, споглядаючи портрет.

Учитель
 А тепер звернемося до життєвого та творчого шляху Сервантеса. (Повідомлення учнів).
    1. Дитячі роки письменника. Народився Мігель Сервантес 29 вересня 1547 р. в містечку Алькала-де-Енарес у родині збіднілого дворянина (гідальго), лікаря за професією. Письменник був четвертою дитиною в сім'ї, в якій, крім нього було ще три хлопчики та три дівчинки. Батько його належав до старовинного, але на час народження Мігеля занепалого дворянського роду, мати також була зі збіднілої дворянської сім'ї. Нужда змушувала сім'ю Родріго Сервантеса в пошуках заробітків, переїжджаючи з місця на місце, об'їхати чимало іспанських міст і сел. Так уже в дитинстві Мігель ознайомився з істинним життям. Освіту Сервантес здобував спочатку в Вальядоліді в єзуїтській колегії, потім в Севільській єзуїтській школі та в Мадриді.
   2. Роки служби у мадридського кардинала Аквавіви. Наприкінці 60-х років XVІ ст. сім'я Сервантеса украй розорилася, і Мігелю та його брату Родриго довелося самим заробляти собі на хліб. Мігель вступив на службу до надзвичайного посла Папи Пія П'ятого, кардинала Аквавіви. Разом із ним Сервантес 1569 р. залишив Мадрид і відбув до Риму. Там він мав змогу вивчати італійську мову, знайомитися з культурою італійського Відродження.
    3. Солдат іспанської гвардії. У 1571 р. Сервантес вступив до іспанської гвардії, яка на той час знаходилась в Італії. Під час служби в гвардії він бере участь в знаменитій морській битві з турецьким флотом під Лепанто (1571 р.), в якій був поранений в груди та ліву руку (в результаті поранення рука залишилася нерухомою). Після лікування Сервантес повертається на службу і бере участь в морській битві при Наварині (1572), потім у складі експедиційного корпусу відбуває до Північної Африки для укріплення фортець. 1573 року полк Сервантеса було повернено до Італії для відбуття гарнізонної служби спочатку на Сардинії, а потім у Неаполі. 20 вересня 1575 року Мігель Сервантес разом із братом на галері "Сонце» повертався додому.

    4. Алжирський бранець. У відкритому морі галеру "Сонце" захопили пірати. Сервантес мав при собі листа на ім'я короля Філіпа ІІ, в якому відзначалися хоробрість і мужність Мігеля Сервантеса. Цей лист породив перебільшене уявлення про їхнє багатство та знатність походження. І як наслідок цього - непомірно високий розмір викупу в п'ятсот золотих ескудо та суворі умови утримання (з залізним кільцем на шиї та в ланцюгах) з метою зробити полоненого більш поступливим. П'ять років довелось чекати Мігелю, доки його сім'я ціною повного розорення змогла зібрати необхідну суму для викупу. 19 вересня 1580 року Сервантеса було звільнено.
     5. На батьківщині після полону. Батьківщина зустріла Сервантеса непривітно. З перших кроків він переконався, що на батьківщині він, заслужений ветеран, нікому не потрібний, окрім своїх рідних. Сім'я його на той час вкрай зубожіла. Почалися пошуки місця служби. Спочатку Сервантес - комісар по заготівлях для "Непереможної Армади", потім збирач податків. У цей час побачили світ перші літературні твори Сервантеса - роман "Галатея", драми "Нумансія", "Алжирська вдача", "Морська битва".
     6. Головна книга Мігеля Сервантеса. Головний твір свого життя Сервантес почав писати 1603 р. у в'язниці, куди потрапив за несправедливим звинуваченням у казнокрадстві. І хоча помилка була очевидною, Сервантес не поспішав подати прохання про перегляд справи. Вперше у нього з'явилася нагода спокійно попрацювати над романом. Задуманий він був як пародія на лицарські романи низької художньої якості, якими на той час зачитувалася Іспанія. Роман "Дон Кіхот" викликав нечуваний інтерес у читачів. Через десять років після виходу в світ першої частини роману Сервантес написав другий том "Дон Кіхота", який з'явився у продажу 1615 року.
     7. Останні роки життя письменника. Після виходу у світ "Дон Кіхота" ім'я Сервантеса стало відомим усій Іспанії. Та слава не дала письменнику матеріального достатку. Мало що змінилося й у ставленні до нього офіційної Іспанії та її літературних кіл: для них він, як і раніше, був персоною нон-грата. В останні роки життя Сервантес багато працював над літературними творами. У цей час були написані "Повчальні новели", другий за своїм літературним значенням твір Сервантеса, який заслужив на похвалу навіть літературних недругів письменника, не кажучи вже про його шанувальників. Твір було перекладено англійською, французькою, італійською, голландською мовами. Помер 23 квітня 1616 року. Похований за рахунок благодійних сум братства в монастирі, який перед смертю вказав сам Сервантес, прийнявши за два тижні сан ченця.

Учитель
 Окремі учні отримали завдання зібрати цікаві факти із біографії Сервантеса. Будь ласка, кожне повідомлення починайте зі слів «Чи знаєте ви, що…»
Повідомлення учнів
    1. Сервантес – нащадок родини, яка нараховує 500 років служіння Іспанії та королю. У літописах його предки оточені такою славою та почестями, яким могла б позаздрити будь-яка знатна династія Європи. Сервантес був, ніби запрограмований самою долею на славетний шлях, навіть народився 29 вересня 1547 року, у день Святого Михайла, на честь якого і був названий Мігелем – «рівним Богові». Та й у родині не забували лицарські традиції: батько виховував синів для високого служіння Батьківщині, учив мужньо долати труднощі.

    2.  Бранцем Сервантес Сааведра був п'ять років (1575-1580), виявивши неабияке прагнення до волі та мужність. Спочатку його тримав у неволі грек-потурнак Делі Мама, котрий злакомився на знайдені у Сервантес Сааведра листи до високородних персон і, сподіваючись на багатий викуп, пильнував нового раба, як зіницю ока. Сервантес Сааведра кілька разів організовував втечу, намагаючись визволити якомога більше людей, і щоразу хтось із утікачів зраджував. Після однієї з втеч Делі Мама продав Сервантес Сааведра намісникові Алжиру Гасану Паші, якого вразила мужність однорукого. За жорстокість у поводженні з рабами паша заслужив прізвисько «Гасан-Що-Пахне-Кров'ю». Проте саме в будинку нового господаря Сервантес Сааведра задумав і написав драму «Алжирські звичаї» («El Trato de Argel»), у якій правдиво відтворив страждання бранців.
    3. Упродовж п'яти років родина і сестри Сервантес Сааведра збирали гроші, щоби викупити братів з неволі, і лише у 1580 р. з допомогою монахів-тринітаріїв їх звільнили. Проте, перш ніж отримати право повернутися до Іспанії, Міґель повинен був спростувати звинувачення у відступництві від віри, яке висунув проти нього ченець-домініканець Бланко де Пас, котрий перебував у полоні разом із Сервантес Сааведрою. Якось Б. де Пас зрадив своїх товаришів, повідомивши господареві про план однієї із втеч, організованих Сервантес Сааведрою. Побоюючись справедливого покарання, ченець вдався до наклепу, щоби відвести від себе підозру. Сервантес Сааведрі довелося ще на місяць залишитися в Алжирі і збирати підписи очевидців його вірності та мужності. Врешті потрібні свідчення були зібрані, і 24 вересня 1580 р. Сервантес Сааведра вирушив до Іспанії.

    4. Повернувшись на батьківщину, Сервантес Сааведра дізнався, що його вчителя гуманіста X. Л. де Ойос та полководця дона Хуана Австрійського вже немає серед живих. Сподіватися на чиюсь допомогу Сервантес Сааведрі не випадало. Його батьки жили у страшенних злиднях. Брат Родріґо знову повернувся на військову службу. Сестра Мадалена стала черницею, прийнявши духовне ім'я Луїса де Белен. Отож і Міґель замислився над тим, як жити далі. Він звернувся до видавця Бласа де Роблеса з пропозицією опублікувати його п'єсу про Алжир. Проте видавець відмовився — серйозного театру в Іспанії тоді ще не існувало, і драму «Алжирські звичаї» ніхто б не поставив. Тоді Сервантес Сааведра знову почав проситися на військову службу. У 1581 р. Іспанія саме воювала за приєднання Португалії та її колоній, а також готувалася до війни з Англією. Сервантес Сааведра отримав посаду військового кур'єра, протягом деякого часу перебував при штабі герцога Альби в Томарі. Причини звільнення Сервантес Сааведри з військової служби остаточно з'ясувати не вдалося. Дослідники вважають, що вирішальним чинником була недостатня платня. Сім'я Сервантес Сааведра надалі бідувала.

    5. З 1587 р. Сервантес Сааведра — комісар із закупівлі провізії для «Непереможної Армади». У селах та містах поблизу Севільї він повинен вилучати у населення т. зв. «зайвину» продуктів харчування. Не бажаючи грабувати злидарів, Сервантес Сааведра брав зайвину у церкви, яка погрожувала йому відлученням. Крім того, він не раз поставав перед комісією з перевірки національної чистоти. Взагалі, упродовж п'ятнадцяти років служби Сервантес Сааведра кілька разів потрапляв до в'язниці за наклепницькими звинуваченнями у приховуванні грошей, а також за нестягнення заборгованих недоплат.

     6. Сааведра  був похований у монастирі на вулиці Кантарранас благодійним коштом Братства рабів найсвятішого причастя. У передмові до «Мандрів Персілеса та Сихізмунди» він писав: «Пробачте, радощі! Пробачте, забави! Пробачте, веселі друзі! Я помираю з надією на швидку і радісну зустріч в іншому світі!»

     7. За іронією долі, могила письменника довго залишалася загубленою, тому що на його гробниці був відсутній напис. Лише в 1835 році в Мадриді поставили пам’ятник  роботи скульптора Антоніо Сола. На ньому два написи латинською та іспанською мовами: «Мігелю де Сервантесу Сааведрі, царю іспанських поетів».

    8. «Дон Кіхот» за кількістю мов, якими він був перекладений, поступається лише Біблії.

- Роман був задуманий як пародія на середньовічні рицарські романи.

- У творі 660 персонажів.

2. Прийом «Моя версія».

    Мігель де Сервантес, потрапивши до в'язниці за наклепом, відмовився писати прохання про виправдання та звільнення із в'язниці.

Як це можна пояснити? (Він змушений був тяжко працювати, тому не мав часу для творчості. І ось уперше в нього з'явився час розпочати написання роману).

3. Робота з епіграфом.

- Чи правий був Луначарський, говорячи так про Сервантеса?
4. Учитель. 
Розповідь про історію написання роману «Дон Кіхот».

     Роман Сервантеса унікальний  за умовами написання. Осінь. 1602 року. Севілья. Королівська в’язниця. Камера на першому поверсі з крихітними віконцями, тіснотою і смородом. Тут за хитким столом згорбився вже немолодий чоловік. Він потрапив до буцегарні випадково і несправедливо. Мігель сподівався довести свою безневинність і писав прохання про помилування. Випадково погляд ув’язненого вперся в дзеркало, яке висіло в кутку камери. Сервантес вдивлявся у дзеркало. Сили небесні, ось який він: ще недавно золотилася його борідка і вуса, а тепер відбиток у жалюгідному дзеркалі був жахливий і жалюгідний,  так ось що залишило йому життя! Майже підсвідомо Сервантес почав робити замальовки побаченого. Він накидав своє обличчя, худе й незугарне, довге й надто довгоносе. Потім домалював коня – вийшов убогий кінський скелет. Таким був початок народження роману «Дон Кіхот». Сервантес написав 20 драм, які не збереглися. Найвідоміша з них – героїчна трагедія «Нумансія».   

     «Дон Кіхот» — книга, що залишилася на віки. Це суперечливий роман, як і

суперечлива епоха, в якій жив письменник. Він являв собою сміливий сплав комізму і

трагедійності, реалізму і гротеску, опису побуту і фантазії.

· Чому роман Сервантеса називають пародією на рицарський роман?
5. Повідомлення учня.

    Рицарський роман - епічний жанр, розповсюджений в літературі середніх віків. Виник у період розквіту рицарства, вперше у Франції в середині XII ст. Для творів цього жанру властиві авантюрний сюжет, побудований на мандрах, подвигах, пригодах лицаря, елементи фантастики, гіперболи. В Іспанії рицарський роман набув поширення значно пізніше - в епоху Відродження. Мандрівний рицар, який іде на подвиги заради слави, морального вдосконалення та на честь своєї дами. Головний герой збіднілий гідальго

Алонсо Кіхано, начитавшись рицарських романів, вирішив стати мандрівним рицарем Дон Кіхотом, щоб захищати знедолених, боротися зі злом, відродити справедливість. Роман був задуманий автором як пародія на рицарські романи. На пародійний характер твору вказує автор у пролозі, кажучи, що єдиним його бажанням було віддати на загальний глум нерозсудливо брехливі рицарські книжки. У них герой жив і діяв в умовному часі і просторі. Сервантес, зберігаючи всі формальні складові рицарського роману: високу і благородну мету мандрівного рицаря, його пригоди і подвиги, образи зброєносця, Прекрасної Дами, - зображує свого героя в конкретних умовах життя Іспанії

кінця XVI ст. Це відкриває автору широкий простір як для реалістичного зображення життя іспанського суспільства, так і для використання засобів комічного. Тому роман «Дон Кіхот» - це трагікомічний епос іспанського життя кінця XVI ст.

      Описуючи мандрівки героя, Сервантес висміює не тільки безглуздість рицарських романів, а й усе віджиле, несправедливе, недолуге, що спостерігав він сам у житті. Об’єктом висміювання стають людський егоїзм, дріб’язковість, практицизм, жорстокість. Твір Сервантеса - це ще і справжня енциклопедія іспанського життя.

 IV. Закріплення знань

Складання портфоліо: 

     - рік народження: 1547р;
     - походження: дворянин;
     - національність: іспанець;
     - заняття: служба у посла Джуліо Аквавіва, перебування в іспанському війську, комісар із купівлі провіанту, постановка драм у театрах, літературна творчість;
     - твори: «Алжирські звичаї», «Галатея», «Нумансія», «Дон Кіхот», збірка «Вісім комедій і вісім інтермедій», поема «Подорож на Парнас» та інші;
     - жанрова специфіка творів: драми, новели, романи;
     - життєві випробування: поранення і параліч руки, бідність, полон, дружина залишає та іде в монастир;
     - моральні чесноти: ввічливість, хоробрість, прагнення до волі, прагне до самовдосконалення, благородство, мрійливість і т.д.
V. Домашнє завдання: прочитати роман Сервантеса «Дон Кіхот».
                                                            - Любов Литовчук, учитель Оленівської      

                                                              загальноосвітньої школи І-ІІІ ступенів
Тема:  Життєвий і творчий шлях Ернеста Міллера Хемінгуея. 11 клас
Мета: познайомити учнів з життєвим і творчим шляхом Е.Хемінгуея; розкрити особливості його художнього світу; розвивати навички самостійної роботи; формувати активну життєву позицію учнів.

Обладнання: портрет, книги Хемінгуея, комп’ютерні презентації.

Тип уроку: урок – портрет.
 Епіграф:                                                      
 Я хотів би бути чесним письменником,

                                                        І нехай мене судять як такого.

                                                                                    Е.Хемінгуей

                                           Хід уроку

І. Презентація теми і мети уроку
ІІ Робота над темою уроку

 1. Вступне слово вчителя.

      Ернест Хемінгуей - американський письменник і журналіст, лауреат Нобелівської премії, один з найталановитіших представників літератури «втраченого покоління». Його творчість справила величезний вплив на розвиток прози XX ст. 

     З-поміж визнаних майстрів слова, мабуть, небагато  знайдеться тих, хто за своєю популярністю у читачів в XX ст. міг би змагатися з Е.М. Хемінгуеєм. В очах своїх сучасників він був не лише першорядним письменником, котрий, за словами американського критика Ф. Янга, справив на новітню прозу такий вплив, «що його навряд чи можна виміряти», а й однією з найяскравіших постатей доби, справжньою людиною легендою. Від молодих років і до останніх днів на життя Хемінгуея, сповнене мистецьких звершень і небезпечних пригод, були спрямовані об'єктиви фото- й кіноапаратів, пильна увага репортерів, критиків, а згодом - і біографів. 

        Залишилося багато фотографій письменника. Запрошуємо вас до фотосалону.
 2.Презентація фотографій Хемінгуея.
  Учитель

    Біографія Ернеста Хемінгуей - це життя ровесника XX ст., який разом зі своїм поколінням пройшов через історичні потрясіння епохи двох світових війн.

    А тепер – короткий літопис людини – легенди.

3. Презентації.
1. Дитинство Хемінгуей.

2. Участь у світових війнах.

3. Хемінгуей в Іспанії.

4. Хемінгуей на Кубі.

5. Кохання в житті Хемінгуей.

6. Людина – легенда.
 4. Прийом  «Моя версія».

Учитель
 2 липня 1961 року Хемінгуей застрелився.

- Ваші версії щодо цього вчинку письменника.

  Учні висловлюють свої думки.

   А тепер зануримося в художній світ письменника.

 І почнемо з короткого огляду його творів. 

5. Повідомлення учня.

   1) …»писати про те, що вивчив як слід…»

     У своїх художніх творах Е. Хемінгуей насамперед переосмислював те, що добре знав з власного життєвого досвіду. Бажання достеменно вивчити факти надихало його кидатися у вир подій, брати участь у світових битвах, занурюватися у життя літературної богеми Парижа тощо. Тому найпершою його мистецькою заповіддю була така: «...дивитися, слухати, вчитися й розуміти, і писати про те, що вивчив як слід, раніше цього, але й не надто пізно потому».

   Однак не варто думати, ніби Хемінгуей, прагнучи відтворити сувору «правду фактів», відкидав право митця на вигадку. Відомо, що у житті він був великим фантазером, і слухачам його неймовірних історій (а Хемінгуей був блискучим оповідачем) нерідко доводилося ламати голову над тим, з чим вони мають справу - чи то з вигадкою на основі факту, чи то з фактом, оздобленим вигадкою, чи то з чистою вигадкою. Якось, під час зустрічі з учнями однієї школи, письменник так сформулював своє розуміння співвідношення «правдивості» та «вигадки» у художньому творі: «Вигадка народжується з того, що ви знаєте. Якщо на основі реальних подій ви вигадали справді вдалу історію, то створене вами несе більше правди, ніж абсолютно чесний спогад про пережите...» 

2) Елементи екзистенціалізму.

 Хемінгуей ставив своїх персонажів (часто - знову ж таки спираючись на власний життєвий досвід) у критичні, екстремальні ситуації, в яких особистість переживає «момент істини», піддається справжнім почуттям, розкриває справжні свої моральні властивості. Ця особливість художнього мислення митця була близька до естетики письменників-екзистенціалістів, які тяжіли до зображення людини за умов «межової ситуації». Споріднювала Хемінгуея з представниками «літератури екзистенціалізму» і зосередженість на головних, екзистенційних питаннях - сенсу життя та смерті, пошуку моральних засад буття, морального вибору та відповідальності, протистояння людини та історії тощо. Однак слід зауважити, що на противагу, скажімо, А. Камю, який у своїх художніх творах надавав перевагу філософському виміру зазначених питань, американський письменник цікавився передусім психологічними процесами, що відбувалися у враженій цими питаннями свідомості.

 3) Прийом «айсберга».

    Особливість творчості американського письменника полягає у тому, що «у гранично скупій манері, не коментуючи, не описуючи, не вдаючись до моральних оцінок він фіксує слова і вчинки або поведінку, жести своїх героїв (Т. Денисова). 

    Зазначені риси пов'язані із «принципом айсберга». Цей принцип полягає у тому, що у зовні просто побудованому сюжеті є складний підтекст. Саме в ньому  зосереджується глибинна «правда життя». Пояснюючи те, як спрацьовує цей принцип, він, зокрема, наголошував: «Якщо письменник добре знає те, про що пише, він може опустити багато з того що знає, і якщо він пише правдиво, читач відчує все опущене так само гостро, як коли б письменник сказав про це. Велич руху айсберга в тому, що він лише на одну восьму здіймається над водою». 

Наскільки величною була підводна частина тексту - «айсберга», настільки ж спрощеною здавалася його надводна верхівка. Ця поверхова простота художнього зображення у поєднанні з «сухим», «телеграфним» стилем дивувала, а нерідко й відверто дратувала деяких літературних критиків. Однак прихильність до «спартанської естетики» Хемінгуей виявляв не через брак письменницького таланту. Навпаки,  свідчила і про його високу майстерність, і про свіжість його мистецького погляду. 

 4) «Телеграфний стиль»

Пиши короткими реченнями. 

Перший абзац має бути коротким. 

Мова має бути сильною. 

Стверджуй, а не заперечуй.

Уникай застарілих жаргонних слів, особливо коли вони стали загальновживаними.

«Уникай прикметників, особливо таких пишних, як "вражаючий", "розкішний", "грандіозний", "величний"» тощо. 

5) Герої «кодексу».

          Життєва позиція героїв Хемінгуея значною мірою зумовлена їхньою настановою на дотримання певного морального «кодексу». Поняття «кодекс» є одним із чільних у художньому світі американського письменника. Зміст його, пояснює Д. Затонський, приблизно зводиться до такого: «Будь дужим, навіть жорстоким, умій відповісти ударом на удар.  Не сподівайся ні від кого співчуття, не ремствуй - мовчи, бо найнебезпечніше показати себе невпевненим і смішним, тоді тебе почнуть зневажати й перестануть боятися. Не піддавайся почуттям: краще холодність, ніж душевна розхристаність, краще самотність, ніж беззахисність... Але будь і мужній, чесний, справедливий. Не нападай - обороняйся. Не прагни користатися з недосконалості, підлості навколишнього світу. Врешті-решт, відповідай супротивникові тим самим, але не чини проти нього підступів. Залишайся шляхетним навіть щодо нього, не задля нього - задля себе. Тільки так ти збережеш шанс уціліти морально, не даси іншим зруйнувати твою особистість, твою людську гідність - те єдине, що в тебе залишилось, без чого неможливо, та й немає сенсу жити». 

   Відповідні риси читач знаходить у багатьох героях Хемінгуея - солдатів, спортсменів, матадорів, мисливців. Одним із найяскравіших образів такого плану є старий матадор Мануель Ґарсіа з оповідання «Непереможений» (збірка «Переможець не отримує нічого», 1933). 

 ІІІ.  Підсумки
Складання асоціативного портрета «Хемінгуей».

IV. Домашнє завдання: прочитати повість «Старий і море».
                                                            - Ганна Авраменко, учитель Комарівської      

                                                           загальноосвітньої школи І-ІІІ ступенів
Зміст
1.   Актуалізація потреби вчителів у вивченні й упровадженні в освітній процес сучасних педагогічних та інформаційних технологій перспективного педагогічного досвіду, інтенсивних форм і методів навчання.

 Методичні рекомендації …………………………………………………………1
2.  Методична література з проблеми «Актуалізація потреби вчителів у вивченні й упровадженні в освітній процес сучасних педагогічних та інформаційних технологій перспективного педагогічного досвіду, інтенсивних форм і методів навчання»  ……………………………………………………….17
3. Головань С. Урок з теми «Урок позакласного читання. Компаративний аналіз поеми Джорджа Байрона «Мазепа» та поеми О.С. Пушкіна «Полтава»». 

9 клас…………………........................................................................................19
4. Мазур В.  Урок з теми «Омар Хайям – корифей персько-таджицької поезії».

  8 клас ………………………………………. ……………………………………21
5. Пилипенко Л. Урок з теми «Льюїс Керролл. Короткі відомості про письменника. Історія створення повісті-казки «Аліса в країні Див»». 
5 клас ………………………………………………………………………………28
6. Литовчук Л. Урок з теми «Мігель де Сервантес  Сааведра. Нелегка доля письменника. «Дон Кіхот» – пародія на рицарські романи і трагікомічний епос іспанського життя. 8 клас ………………………………………………………..32
7. Авраменко Г. Урок з теми «Життєвий і творчий шлях Ернеста Міллера Хемінгуея». 11 клас ……………………………………………………………….38[image: image1.png]


































































